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FORORD

La det vere helt klart: Norsk uttale er svaert vanskelig for de fleste utlendinger.
Det er mange sider ved det norske spraklydsystemet som er merket eller mark-
ert, dvs. uvanlig, sammenliknet med andre sprak i verden, og det som er uvanlig,
viser seg ofte 4 vaere vanskeligere & lere. I norsk har vi merkede enheter bade i
vokalsystemet, konsonantsystemet, stavelsesstrukturen og prosodien (tone, trykk og
intonasjon). Serien Norsk som andresprak: undervisningsopplegg i uttale innehol-
der omfattende gvingsmateriale i alle disse delene av talt norsk: I Hgrte jeg riktig?
baseres opplegget pa prinsippet lytting for tale, og fokus ligger pa segmentinven-
tar, stavelsesstruktur, trykk og tonem slik de realiseres i enkeltord. I Flyt og rytme
fokuseres det pa rytmemgnster i setninger, assimilasjon og bortfall av spraklyder.
Den tredje boka, Flytende norsk, legger hovedvekten pa oppgving av naturlig flyt
i sammenhengende tale. I den fjerde boka, Pd egne bein, flyttes ansvaret i stgrre
grad over pa eleven. Med utgangspunkt i et gitt sett med spraklige ressurser og
instruksjoner, skal elevene selv anvende og videreutvikle de ferdighetene de har ti-
legnet seg gjennom arbeid med de tre fgrste bgkene. Leererveiledningen inneholder
detaljerte beskrivelser av hvordan opplegget i de fire bgkene bgr gjennomfgres i
timene. Pvingene er tilgjengelige pa internett og er lest inn av fire kvinner og fire
menn som representerer ulike varianter av talt norsk slik en finner det i landsdelene
Nord-Norge, Midt-Norge, Vestlandet/Sgrlandet, og @stlandet.

Forfatterne vil takke Jgrn Almberg for bidrag til utviklingen av denne bokserien.
Uten hans assistanse hadde neppe dette prosjektet blitt en realitet.

Lydressursene til de to fgrste bgkene er a finne pa
http://www.hf.ntnu.no/no2uttale



KRAV TIL LAREREN

Arbeid med uttale krever mer enn den generelle innsikten i norsk enhver med norsk
som fgrstesprak har. Utover slik kunnskap vil vi se fglgende som ngdvendig:

innsikt i fonetikk og uttale generelt

innsikt i grunnleggende sider ved norsk uttale

innsikt i de sider ved norsk som er vanskelige generelt

mestre et analyseverktgy som raskt vil beskrive de problemer elevene har
kunne beskrive problemene for elevene

utvikle undervisingsopplegg som tar utgangspunkt i de problemer elevene
mgter

Veiledningen av elevene utfgres med bakgrunn i analysen av deres avvikende uttale,
beskrivelsen av norsk uttale og det spraklige niva elevene befinner seg pa.

Beskrivelse av elevenes uttale

Elevens produksjon kan analyseres pa flere mater. Den mest vanlige er trolig den
analysen som gjgres mens undervisning og @velser finner sted. Disse observasjo-
nene er lite systematiske i og med at de er relatert til hva som skjer i klassen. De vil
ogsa bare preg av lererens prioriteringer, dvs. hvorvidt lereren anser det formals-
tjenlig & gripe fatt i et uttaleproblem mens det egentlig er et annet spraktrekk som
star i fokus for undervisningen. En slik usystematisk observasjon kan fgre til mer
eller mindre motiverte og strukturerte gvelser i klassen.

Vi vil anbefale at observasjonene systematiseres. Dette kan en gjgre ved & ana-
lysere elevens produksjon systematisk. En mer detaljert analyse kan gjgres ut fra
spontan tale. Dette er en svert arbeidskrevende analysemate. Stgrre tekstmengder
bgr analyseres ut fra opptak. Dersom de er et eller noen fa spraktrekk det settes
spkelys mot, kan en klare seg med notater. En kan arbeide med opptak av bundet
produksjon, dvs opplest tekst fra l&reboka, eller delvis styrt produksjon, f.eks. bil-
deforklaringer. Her kan tekstmaterialet veere organisert slik at de spriaktrekkene en
undersgker er represetnert i rikt monn. Siden arbeidsméten som beskrives er detal-
jert og arbeidskrevende, kan en velge ut definerte deler av opptakene. Produksjonen
kan sa analyseres pa fglgende mate:

1. Pauser
Merk av med skrastrek de stedene i teksten hvor studenten gjgr pauser.
Sammenlign med en innf@gdts normale produksjon av samme tekst. Dersom
en tekst inneholder for mange pauser ma studenten oppgve ferdigheten i &
organisere informasjonen i stgrre grupper. Pausene trenger ikke ha utgangs-
punkt i uttaleproblemer, de er ofte forarsaket av planlegging av hva som skal
sies og overvaking av det som blir sagt.

”Jeg-synes-det-er-vanskelig.” vs “Jeg-synes/det-er/vanskelig”
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— KRAV TIL LAREREN -

Vokallengde
Analyser elevens vokallengder i utvalgte setninger i teksten. Marker vokaler
som er for korte (prikk) og for lange (understreking).

Manglende eller ekstra lyder
Er det spraklyder som har falt bort, er noen spraklyder byttet ut med andre,
eller er det satt inn ekstra lyder.

Graverende lydsubstitusjoner
Dersom en fonem byttes ut med en annen, vil innholdet i ytringen endres i
stor grad, jf, "leke” — "reke”.

Trykksterke ord
Marker trykksterke ord i de samme setningene ved a sette ring rundt trykk-
sterk stavelse. Undersgk om trykkleggingsmgnsteret er i samsvar med det
en ville forvente.

Feilaktig trykkplassering
Gal plasering av trykk kan endre ord betydelig (alle” — ~allé€”) eller gjgre
den ugjenkjennelige (beVERPelsen”).

Etter at observasjonene er gjort, bgr de systematiseres. I dette arbeidet kan fglgende
sjekkliste brukes:

1.

N0

10.

12.
13.

Er bruken av pauser naturlig? Er det pause etter hver ord, eller mellom
grupper av ord som naturlig hgrer sammen?

Uttales ordene isolert slik at sammenkjedingen blir darlig og slik at flyt og
rytme gdelegges?

Far alle ordene like sterkt trykk, eller er det mulig a skille mellom trykksterke
og trykksvake ord?

Er det for mange trykksterke stavelser?

Legges trykk pa riktig ord i ytringa?

Legges trykk pa riktig stavelse i ordet?

Utelates stavelser fra ordene?

Utelates vokaler fra stavelser?

Utelates konsonanter fra stavelser?

Skilles det mellom lang og kort vokal?

Settes det inn ekstra vokaler i stavelsene?

Faller grunntonen der den burde stige?

Stiger grunntonen der den burde falle?



— KRAV TIL LEREREN —

En registrering av antall avvik fra norsk gir et hint om hva som bgr arbeides med.
Dersom det er mange forskjellige typer forstyrrende elementer, bgr det settes opp
en liste over hva man skal arbeide med. Arbeidet bgr knyttes til de delene av
lerebgkene der det aktuelle fenomenet gves. Eleven kan dermed gve i “’kjente”
omgivelser, dvs. forbedre ferdigheter ved & arbeide med gvelser de tidligere har
vart gjennom uten at de fikk den gnskede effekt.

Dokumentasjon

Uttalen bgr ogsé dokumenteres gjennom opptak. Opptakene kan gjgres i spraklab-
oratorium, pa kassett eller helst pd datamaskin. Pa adressen under ligger det en
gratis opptaker som kan lastes ned til bdde PC og Mac.

http://audacity.sourceforge.net/download/

Audacity gir mulighet for & lage opptak som er avspillbare pé en vanlig CD-spiller.
Disse programmene kan dermed brukes pa ulike mater. Elevene vil ha en dokumen-
tasjon pa egne ferdigheter og kan slik observere framskritt over tid. Lereren kan
bruke sprakprgvene til & analysere elevenes produksjon narmere. Et slikt arbeid
krever noe forberedelse. For n@rmere informasjon kan interesserte ta kontakt med
forfatterne.

Grunnlaget for sammenligning kan vare ulike gvelser fra dette leereverket. Det
vil vaere ngdvendig 4 vise elevens sterke og svake sider. Derfor bgr en gjgre opptak
av gvinger der elevene lykkes og gvinger der de ikke lykkes. I tillegg vil vi anbefale
at leereren plukker en vilkarlig tekst fra leereboka. Teksten bgr ikke veare for lang,
men den bgr inneholde s& mange typiske trekk fra norsk uttale som mulig. I tillegg
til opptak av gvelser og tekst bgr eleven kunne forberede en kort presentasjon av
seg selv basert pa fglgende stikkord:

Fortell litt om - deg selv
- hvilke sprak du snakker
- din familie
- ditt hjemland
- dine studier
- dine fremtidsplaner
- dine fritidsinteresser

Eleven bgr fa tid til & forberede responsen. Opptakssituasjonen kan vere en kort
samtale der lereren intervjuer eleven og stiller spgrsmal og samtaler om det aktuelle
emnet. Innledningsvis kan en ogsa gjgre opptak av elevens produksjon av tekst fra
en tidlig leksjon, en av dem i midten av kurset og en fra slutten. Underveis gjgr
en opptak av det samme materialet nar elevene kommer dit. P4 denne méten kan
en dokumentere fremgangen og motivere elevene til videre arbeid med uttale.
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— KRAV TIL LAREREN -

Egenvurdering

Med jevne mellomrom bgr elevene fa mulighet til & vurdere egne uttaleferdigheter.
Nar uttaleundervisningen starter, kan elevene utfordres til & presisere hvilke mal de
gnsker & na. Slike beskrivelser kan vare konkrete i forhold til spesielle trekk ved
talt norsk eller de kan vare beskrevet i forhold til kommunikative ferdigheter. Mal
knyttet til spesielle trekk kan f.eks. krav til seg selv om & mestre skillet lang/kort
vokal innen en gitt frist. Et kommunikativt krav kan vere & be om ting pa butikken
med sé& god uttale at ansatte ikke behgver & spgrre om a fa gjentatt ytringen.

Bildet av norsk vil naturligvis bli tydeligere for eleven utover i norskkurset.
Nar elevene begynner & bli spraklig aktive i lokalsamfunnet, kan det vare pa tide
a se nermere pa ferdighetsnivéet i forhold til de krav som elevene mgter i samtale
med norsktalende. En slik kartlegging kan ha form av en samtale med lereren der
elevens erfaringer nedtegnes skriftlig og kan innga i elevens mappe.

Skjemaet nedenfor kan danne grunnlaget for en slik samtale. ”’J” star for ”Ja”,
og ”"N” for ”Nei”. Stgrrelsen pa bokstaver viser i hvor stor grad den aktuelle
beskrivelsen gjelder. Laereren kan forklare spgrsmalene nermere for de besvares
i klassen. I noen tilfeller vil det vaere korrekt & mgte hver elev individuelt. Da vil
leereren ha mulighet til & kommentere den enkelte elevs ferdigheter og erfaringer.

Spgrsmal J J/ J|—|N|IN N

1 |Er min uttale sa god at jeg klarer & gjgre
meg forstatt i det daglige liv?

2 |Er det forskjeller mellom min talehastighet
og nordmenns?

3 |Er det forskjeller mellom min talerytme
og nordmenns talerytme?

4 |Er det forskjeller mellom min intonasjon
og nordmenns intonasjon?

5 |Er det forskjeller mellom min méte & ut-
tale enkeltlyder pa og nordmenns uttale
av lyder?

6 |Er det forskjeller mellom min mate &
uttale ord pa og nordmenns uttale av ord?

7 |Er det andre forskjeller mellom min
muntlige norsk og nordmenns?

11




— KRAV TIL LEREREN —

Fglgende oppfglgningsspgrsmaél bgr stilles i tillegg:

Til 2: Hvor opplever du det?
Nar opplever du det?

Til 3: Hvor opplever du det?
Nar opplever du det?

Til 4: Hvordan da?

Til 5: Hvilke lyder?

Til 6: Hvilke ord?

Til 7: Hvilke forskjeller?

I tillegg vil svar pa fglgende spgrsmal vere viktige:

8. Hyvilke sider ved din uttale er du forngyd med?
9. Hvilke sider ved din uttale gnsker du virkelig a forbedre?
10. Hvilket uttalemal har du satt deg? God forstaelighet eller norsklik uttale?
11. Har du prgvd a forbedre sider ved din uttale?
a. Hvilke?
b. Hvordan?
c.  Med hvilket resultat?

Slike kartlegginger bgr gjgres til ulike tidpunkt, f.eks. nar en lerebok er avslut-
tet. Slik kan en sammenligne for & se i hvor stor grad den enkelte fgler & ha
gjort framskritt. Leereren bgr ogsa gjgre sine notater underveis for & dokumentere
framskritt og spraktrekk som er vanskelige.
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ARBEID MED LAEREBOKA HOARTE JEG RIKTIG?

Av Marit Helene Klgve

INNLEDNING

Hprte jeg riktig? er ment & vere voksne utlendingers forste mgte med undervisning
i det norske spraket. Mange undersgkelser viser at det er uttalen i et andresprak som
det er vanskeligst & fa en innfgdtlik kompetanse i. Morsmalet har stor innvirkning
pa uttalen i andrespraket. Det er derfor ofte lett & hgre hvor en person kommer fra
gjennom den utenlandske aksenten vedkommende har.

I Norge hgrer vi dessuten ganske lett hvor nordmenn kommer fra i landet pa
grunn av dialekten de snakker. Her i landet har dialekter hgyere status enn i de
fleste andre land, og allerede i 1878 ble det bestemt ved lov at alle skolebarn i
Norge skulle undervises pa sin egen dialekt. Etter Noregs mdllags store kampanje
pa 70-tallet med parolen “snakk dialekt — skriv nynorsk” er det ogsa blitt allment
akseptert a bruke dialekten i alle ssmmenhenger. For eksempel underviser lerere
ved vare universiteter pd bokmal, nynorsk eller dialekt etter eget valg. Ikke desto
mindre er det fortsatt slik at mange nordmenn har fordommer mot enkelte norske
dialekter. Man kan fortsatt hgre uttalelser som “det er den styggeste dialekten jeg
vet”, eller “dere ma ikke flytte til Bergen, for da begynner barna deres & snakke
bergensk”!

Det er derfor ikke urimelig & anta at nordmenn har fordommer mot enkelte ut-
lendingers norsk, spesielt uttalen. Forskningsundersgkelser fra mange land viser at
utlendinger ofte blir stigmatisert pa grunn av sin utenlandske aksent, og mange har
problemer med & komme inn i arbeidslivet pa grunn av dette. I mange tilfeller er det
dessuten vanskelig & forsta hva noen utlendinger sier. Det oppstar misforstéaelser,
og noen ganger bryter kommunikasjonen helt sammen. Det er selvsagt viktig &
motvirke nordmenns negative holdninger til utenlandsk aksent. Pa den annen side
er det sveert viktig at man som lerer for utlendinger legger stor vekt pa uttalen.
Dersom man i undervisningen i norsk som andresprédk begynner med dialoger og
grammatikk fgr uttaleopplering, er det stor sjanse for at feil uttale fester seg, og det
blir sveert vanskelig a rette dette opp igjen senere. Det er derfor tilradelig & jobbe
grundig med uttalen fgr undervisning av grammatikk og dialoger settes i gang.

Hovedideen bak metodikken i Hgrte jeg riktig? er lytting for tale. Fgr man i
det hele tatt begynner & snakke et nytt sprak, bgr man ha anledning til & lytte til
innfgdte sprakbrukere slik at man fér bli vant med hvordan spréaket hgres ut i sam-
menhengende tale, pd samme mate som spedbarn far hgre morsmalet sitt snakket i
mange maneder (ogsa in utero, dvs. i livmoren) fgr de selv begynner a snakke. Det
forventes altsa at andresprakselevene utsettes, eller selv utsetter seg for, autentisk
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— ARBEID MED LAREBOKA HORTE JEG RIKTIG? —

norsk tale via lydband, video, radio og TV, eller rett og slett ved & lytte til “folk
pé gata” slik at de blir vant med rytmen og melodien i spraket pd samme mate
som fgrstesprakstilegneren hgrer “hele spraket”, men gver pa sma deler om gan-
gen, enkle stavelser, senere ord og til slutt setninger. Selv et enstavelsesord uttalt
isolert har en melodi, det vil si en intonasjon. Derfor gver man ogsé pa melodi og
rytme selv om man bare gjentar enkle ord etter en innfgdt taler. Her et eksempel
péa hvordan man kan fgre en enkel samtale bestdende av ett-ordsfraser, spesielt Bs
replikker.

A: Kaffe? Te?
B: Kaffe.

A: Melk?

B: Nei ...

A: Sukker?

B: Ja!

A: Ver sa god.
B: Takk.

Hoyrte jeg riktig? egner seg ypperlig for bruk i spraklaboratorium, der elevene
kan arbeide individuelt etter eget tempo, men den egner seg ogsa godt for
klasseromsundervisning. Boken bestar av tre hoveddeler:

1.  @vinger (lytting/tale)
2. Diskrimineringstester (intergrert i gvingsdelen)
3. Fasit til diskrimineringstester

I lzrerveiledningen gis det en kort innfgring i fonologiske system generelt og det
norske fonologiske systemet spesielt. Her forklares hvordan man kan presentere
og demonstrere de enkelte fonemene i norsk, altsd vokal- og konsonantlydene.
Det gis ogsa en innfgring i stavelsesstruktur generelt og i norsk spesielt. Dessuten
beskrives de norske tonemene og hvordan disse fungerer i ytringer. De blir ogsa
sammenliknet med tonesystem i fremmede sprak. Det forutsettes ikke at lereren
har bakgrunn i fonetikk, men det er selvsagt en fordel.

Den teoretiske bakgrunnen for gvingene er prosodisk stavelsesteori'. Konso-
nanter og vokaler kan presenteres og demonstreres én for én, men i autentisk tale
opptrer de sammen med andre spraklyder som pavirkes av hverandre. Ulike fone-
tiske trekk ma synkroniseres i talen, og hvilke trekk som kan og ma virke sammen,
er forskjellig fra sprak til sprak. Fonemene blir derfor gvd inn gjennom autentiske

D Prosodisk stavelsesteori i allmenn fonologi ble presentert i Junko Itd (1986) og for
andresprdakstilegnelse i Marit Helene Klove (1997).
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— ARBEID MED LEAREBOKA H@RTE JEG RIKTIG? -

norske enstavelsesord. Ideen er at man skal kunne konsentrere seg om en ting om
gangen og sd bygge videre pa det man har laert. Laereren presenterer fgrst den eller
de lydene som skal gves inn. Deretter lytter elevene pa opptaket der de aktuelle
lydene opptrer i norske ord, eventuelt lytter de pa leererens opplesning av de enkelte
gvingene. S& kommer man til diskrimineringstester. Her skal elevene lytte til det
som blir sagt pa opptaket, og skrive ned det de tror de hgrer. Etterpa kan de sjekke
sine egne svar i fasiten helt bak i boken. Da kan de selv se om de har oppfattet
lydene riktig. Dersom de har mange feil, bgr de gjore gvingsprosedyren om igjen:
lytte til gvingene og ta diskrimineringstestene. Fgrst nar de har hgrt alle lydene
riktig, bgr de g tilbake til begynnelsen av dagens gvinger og gjenta etter opptaket
(eventuelt etter leereren).

I de fglgende bgkene i denne serien ligger hovedvekten pa setningsrytme og
melodi, men ogsd i denne boken vil elevene bli introdusert til norsk tone- og
trykksystem, spesielt fra @ving 152 og utover.

TEORI

Alle sprak har et visst antall spraklyder, dvs. vokaler og konsonanter, som er
betydningsskillende. Betydningsskillende vokaler og konsonanter kalles fonemer.
I norsk er /1/ og /t/ forskjellige fonemer. Japansk har bade /1/ og /r/, men ikke som
fonemer. 1 japansk er disse lydene allofoner (varianter) av samme fonem. Ordet
skifter altsa ikke betydning om man bruker /1/ eller /r/. En japaner kan derfor like
gjerne bestille “pglse med rompe” som “pglse med lompe”. For & unnga mer eller
mindre morsomme misforstaelser er det derfor viktig at en lerer i norsk for uten-
landske elever kan forklare hvordan man uttaler den ene og den andre lyden. Det
er ikke dermed sagt at alle elever klarer & beherske alle fonemene i norsk, men det
er ikke en umulig oppgave, bare litt vanskelig, og det krever innsikt bade av larer
og elev 1 hvordan taleorganene plasseres og beveges. Dessuten er det nyttig for
lereren a vite noe om hva det er som er vanskelig med norske fonemer og hvorfor
det er vanskelig. I tillegg er det nyttig & vite litt om lydsystemene i andre sprak,
slik at en skjgnner hvorfor enkelte elever har stgrre problemer enn andre med visse
spraklyder i norsk. Svert ofte er det ikke lyden i seg selv som er vanskelig, men
plasseringen av den i stavelsen kan vare ukjent for mange andresprakstilegnere.
Séa langt som mulig vil det derfor underveis i lererveiledningen bli nevnt noe om
fonologien i enkelte fremmede sprak, slik at en fér litt mer kjennskap til hva elever
med forskjellig sprakbakgrunn kan ventes & ha problemer med i norsk uttale. Det
kan ogsa vare greit for disse elevene 4 vite at problemene skyldes deres morsmal
og ikke f.eks. deres intelligens. Dersom ens medelever har morsmal som ligger
nermere norsk, er det lett & fgle seg dum.

Forskningen viser at mange prosesser er like i fgrste- og andresprakstilegnelse.
En voksen andresprakstilegner kan altsa gjgre mange av de samme uttalefeilene
som sma barn gjgr fgr de mestrer sitt morsmal. Voksne andresprakstilegnere kan
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derfor hgres litt barnslige ut nér de prgver a snakke norsk. Dette er selvfglgelig
ingen fordel for dem, sa det er svert viktig for deres framtid i Norge at de far god
opplearing i norsk uttale.

Det fonologiske systemet2

Alle sprak har sitt eget fonologiske system. Med fonologisk system menes bl.a.
hvilke fonemer som eksisterer i et sprak, og hvordan disse kombineres i stavelser
og ord, som igjen kombineres med intonasjon, trykk og toner (prosodi). Alle sprak
har stavelser som bestar av konsonanter og vokaler, men hvilke konsonanter og
vokaler som kan inngé i en stavelse, kan veare sveert forskjellig fra sprak til sprak. Vi
skal i denne boken fgrst ta for oss stavelsesstrukturen i norsk og presentere vokal-
og konsonantinventaret slik som det forekommer i norske stavelser. Det er viktig
a legge merke til at fonemer er falte spraklyder og ikke det samme som bokstaver.
Bokstavene er sekundare i forhold til lydene. En og samme lyd kan representeres
ved forskjellige bokstaver i forskjellige sprak. F.eks. representeres lyden /f/ van-
ligvis ved bokstaven <f> i norsk, men den kan ogsa representeres ved bokstavene
<ph> i norsk og i flere andre sprak.3 I tysk er det bokstaven <v> som representerer
lyden /f/, og i maori representeres den ved bokstavene <wh>. Bokstavene <u> og
<o> representerer ogsa forskjellige lyder i forskjellige sprak. I denne boken er det
altsa de talte spraklydene som diskuteres fgrst og fremst, men en oversikt over
forholdet mellom spraklyder (fonemer) og bokstaver (grafemer) i norsk blir gitt i
Tabell 5 og 6.

Stavelsesstrukturen

Alle sprak har stavelser, og talere av ulike sprak har en intuitiv forstaelse av hva som
er en stavelse i deres morsmal. Hva som inngér i en stavelse, kan variere sterkt fra
sprak til sprak, men det er ett prinsipp som gjelder universelt for stavelser uansett
hvor enkle eller kompliserte de er, nemlig sonoritetsprinsippet. Dette prinsippet
styrer stavelsens sammensetning etter hvor sonore (klangfulle) de enkelte sprakly-
dene er. En stavelse deles fgrst og fremst inn 1 en kjerne og en margin. Marginen
som befinner seg i begynnelsen av stavelsen kalles opprakt, og marginen etter kjer-
nen kalles koda (hale). De mest sonore spraklydene, vokalene, befinner seg alltid i
stavelsens kjerne. Konsonantene befinner seg vanligvis i marginen, men det finnes
ogsa stavelser som har konsonantisk kjerne.# Det mest sonore elementet befinner

2) Tabeller og figurer i dette kapitlet er tildels identiske med dem vi har i teoriboken
Husby og Klove (1998): Andrespriksfonologi. Teori 0g metodikk.

3 Fonemer settes mellom skrastreker, slik som f.eks. /y:/ og /v/, mens allofoner (varian-
ter) av samme fonem settes i klammeparenteser, f.eks. [a] og [a]. Bokstaver fra vanlig
ortografi settes i hakeparentes, f.eks. <t> og <takk>.

4 I norsk kan vi ha konsonantisk kjerne i trykksvake stavelser som f.eks. [n] i <hatten>
[hatn].
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seg alltid i kjernen, og sa avtar sonoriteten i stavelsen jo lenger vekk fra kjernen
en kommer i begge retninger. I et sprak som tillater konsonantgrupper, vil de mest
sonore konsonantene befinne seg nermest kjernen. Jo lenger vekke fra kjernen
en konsonant star, jo mindre sonor er den. Det er gjort malinger av sonoriteten i
de ulike spraklydene som viser inndeling i et hierarki etter artikulasjonsmate. Det
viser seg da at glidelyder (G) (ogsa kalt approksimanter eller halvvokaler), ikke
overraskende, er de mest sonore konsonantene og derfor befinner seg nar voka-
len/kjernen i en stavelse. Deretter kommer likvidene (L), sa nasalene (N), deretter
frikativene (F) og til slutt plosivene (P). Det er ogsa et indre hierarki i de enkelte
gruppene, f.eks. mellom vokalene. De &pneste, /ai/ og /a/, er mest sonore, og sa
avtar sonoriteten jo trangere vokalene er (jf. oversikten i Figur 7).

Tabell 1: Norske fonemer listet etter sonoritetshierarkiet®

Opptakt Kjerne Koda

P F N L G \'% G L N F P
p f m 1 LYyl Y, ##, Ul U Il m f »p
b v n r €I e, Ui, 0l D Il n v b
S S j & & r mn s t
d [ ara p [ d
k¢ t
g h d

k

g

V=vokaler, G=glidelyder, L=likvider, N=nasaler, F=frikativer, P=plosiver

I Tabell 1 er det en oversikt over fonemene i norsk listet etter sonoritetshierarkiet.
I kjernen av norske stavelser er det 18 vokaler som kan forekomme, 9 lange og
9 korte. Dette er et meget hgyt antall sammenliknet med de fleste andre sprak i
verden.¢

5 Tabellene og figurene i denne boken er for en stor del identiske med dem vi har i
Husby og Klave (1998).

® Nar det i denne boken refereres til “verdens sprak”, gjelder opplysningene som er
referert i Crystal (1997): Han refererer til UPSID-undersgkelsen (University of Cali-
fornia, Los Angeles, Phonological Segment Inventory Database). Denne undersekelsen
omfatter 317 sprak, ett sprdk fra hver sprakfamilie, deriblant norsk (for vestgermansk)
og tysk (for estgermansk). Ifelge Crystal har norsk og tysk det hoyeste antall vokaler
hva kvalitet angdr med 15 vokaler hver. Dette stemmer godt overens med det oppsettet
vi har i Tabell 1, der det er 16 forskjellige vokalkvaliteter ettersom vi ikke har regnet
med kvalitetsforskjell pa lang og kort /&/ og lang og kort /4/. Mange norske dialekter
har heller ikke kvalitetsforskjell pd lang og kort /a/, og da blir antallet vokaler med
kvalitetsforskjell i norsk 15.
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Oversikten viser 22 konsonanter i norsk. 17 av disse kan forekomme i opptakt og 19
kan forekomme i koda.” Konsonantene /j/, /h/ og /¢/ kan bare forekomme i opptakt
og /1/ kan bare forekomme i koda. Sammenliknet med mange andre sprak har norsk
et stort konsonantinventar, og spesielt mange som kan forekomme i kodaposisjon.
Til sammenlikning finnes det mange sprak som har bare apne stavelser. Det vil si
at de bare kan slutte pa vokal. Hawaiisk er et slikt sprak. Navnet pa hovedstaden
der kan tjene som eksempel pa dette: Ho-no-lu-lu. Atter andre tillater et lite antall
konsonanter enkeltvis i koda, f.eks. vietnamesisk, som tillater 8, nemlig /j/, /w/, /m/,
m/, In/, Ip/, It/ og /k/, og kantonesisk, som bare tillater de 6 siste av disse. Klgve
(1985) viser hvor problematisk norske ord med enkel konsonant i opptakt og koda
er for kantonesisktalende andresprakselever. Mange sprak har ikke opposisjonen
stemt vs. ustemt/aspirert i kodaposisjon. Dette gjelder f.eks. sd nerbeslektede sprak
som nederlandsk og tysk. I disse sprakene faller /b/ og /p/ sammen til /p/, /d/ og
/t/ til /t/, og /g/ og /k/ til /k/ i kodaposisjon selv om de har opposisjonen stemt/
ustemt initialt og medialt i ord.

Mange sprak tillater altsa fa eller ingen konsonanter i kodaposisjon. Norsk, deri-
mot, tillater mange og til dels sveert kompliserte konsonantgrupper bade i opptakt
og koda. I Tabell 2 er det en liste over konsonantgrupper bestaende av to konson-
anter i norsk, bade de som forekommer i opptakt, og de som forekommer i koda.
I gstnorsk, trgndersk og nordnorsk, som har en dental-alveolar /1/ [r] (flap), blir
gruppene /rt/, /rn/, /rl/ og /rs/ retroflektert og uttalt som som enkle konsonanter,
nemlig som /t/, /n/, // og /[/. Disse lydene forekommer ikke i opptakt med unntak
av /f/, men i kodaposisjon i ord som f.eks. <vers> [va[], <vert> [vaet], <Karl>
[ka:|] og <vern> [vain]. De forekommer ogsa over morfem- og ordgrenser som
f.eks. /|/ i <serlig> [se:]i]. I slike sammenhenger blir ogsa gruppen <rd> retro-
flektert, som f.eks. i setningen <Er du ferdig?> [ «de 2fz:di ]. I gvingene der
disse konsonantgruppene forekommer, er det satt opp alternative uttalevarianter for
dialekter med og uten retroflektering, f.eks. i @ving 103, 106 og 108.

7) Retrofleksene /f/, /t/, /d/, /|/ og /n/ blir diskutert i forbindelse med Tabell 2.
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Tabell 2: Grupper av konsonanter i opptakt og koda

Opptakt Koda
p k t vmnl r jfr 1l pnmv ~Ff s gt kp
pl pr pj|rp Ip mp sp
bl br bj |rb 1b mb
fn fl fr fj [rff If mf
kv kn kI kr rk 1k pk sk
gv gn gl gr rg lg
tv tr tj |rt It pt nt mt ft st kt pt
dv dr dj |rd 1d pd nd vd gd
Ij |rl vl
mjrm Im
nj {rn In pn vn gn kn
vr v lv
ol
sp sk st sv sm sn sl rs Is ps ns ms fs ts ks ps

I Tabell 2 legger vi merke til at noen av gruppene er skrevet i kursiv, sp-, sk-,
st- i opptakt og -rj, -rl, -vl, -gn, -kn, -ts, -ks og -ps i koda. Disse gruppene bryter
sonoritetsprinsippet siden den mest sonore konsonanten i de respektive gruppene
er lenger vekke fra kjernen enn nabokonsonanten, som er mindre sonor. Siden so-
noritetsprinsippet er et universelt prinsipp, ma det antas at konsonantgrupper som
bryter prinsippet, er vanskeligere & uttale enn andre grupper. Mens gruppene -rj, -lj
og -vl ikke er spesielt frekvente i det norske vokabularet og dermed ikke vil volde
problemer sa ofte, finnes det andre, f.eks. opptaktsgruppene sp-, sk- og st- som er
svert frekvente. Gruppen -vn forekommer ikke i sd mange ord i norsk, men et av
de ordene den forekommer i er blant de ordene utlendinger mgter f@rst, nemlig
<navn>.

Men dessverre for mange utlendinger er beskrivelsen av norsk stavelsesstruktur
ikke ferdig med dette. Det finnes ogsa mange konsonantgrupper i norsk som har
flere enn to konsonanter i hver, nemlig de som er listet i Tabell 3. Ogsa i denne
oversikten ser vi at det er mange som bryter sonoritetsprinsippet. Dessuten legger
vi merke til at det finnes to grupper bestdende av fire konsonanter hver, nemlig
-Imsk og -rskt, og i tillegg en med fem, -Imskt. Det er ikke mange andre sprak som
har en like komplisert stavelsesstruktur. Tatt i betraktning at mange andrespraks-
tilegnere verken har konsonantgrupper eller enkle konsonanter i koda i sitt morsmal,
er det ikke vanskelig & forsta at det er mange som far problemer med norsk uttale.
Eilertsen (1990) viser problemer vietnamesere har med konsonantgrupper i opptakt
og koda, og Klgve (1997) viser hvor store problemer kantonesisktalende har med
norske ord med konsonantgrupper.
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Tabell 3: Grupper av tre eller flere konsonanter i opptakt og koda

Opptakt Koda
skv  skr skl Isk rsk nsk msk tsk  ksk  psk
str stj st rst  pst nst mst fst kst pst
rft
vnt
spr spl | spj rps mnd vnd
rts
1kt rkt
Imsk
rskt
Imskt

Inventaret av konsonantgrupper i bade Tabell 2 og Tabell 3 er basert pa konso-
nantinventaret i Tabell 1. Dersom man skulle sette opp oversikt over grupper av
konsonanter for gstnorsk (inklusive trgndersk) og nordnorsk, som har retroflekse
konsonanter, ville gruppene /rsk/, /rst/ og /rts/ utgé i oversikten over grupper av tre
konsonanter, men inngd som grupper av henholdsvis to konsonanter med retrofleks
forstedel, dvs. /fk/, /[t/, /tJ/ i Tabell 2, mens gruppen /rskt/, som tilsvarer /[kt/ i
disse dialektene, ville métte flyttes opp i samlingen av 3-konsonantgrupper i Tabell
3. Det er altsd ikke mulig & sette opp en fonemoversikt eller konsonantgruppeover-
sikt som blir fonetisk riktig for alle norske dialekter, siden det er s stor variasjon.
Denne store variasjonen gjgr det ekstra vanskelig 4 undervise i norsk uttale — og
enda vanskeligere 4 tilegne seg en autentisk norsk uttale for andresprakstilegnere.
I praksis baseres uttaleundervisningen pa en lokal leseuttale av bokmal, eventuelt
nynorsk, og sé far lereren gjgre oppmerksom pa forskjellen mellom denne utta-
len, varianter i den lokale dialekten og den uttalen som er brukt pa opptakene som
felger med lerebokserien.

Stavelsestemplater

Ifglge oversiktene i Tabell 2 og 3 kan altsa norske stavelser ha opptil 3 konsonanter
i opptakt og 5 i koda. Det vil si at norsk har et stavelsestemplat (stavelsesmgns-
ter) som ser slik ut: KKKVKKKKK (K= konsonant, V=vokal). Til sammenlikning
bestar det hawaiiske stavelsestemplatet av KV og det kantonesiske av KVK. Andre
sprak har templater av samme type eller noe som ligger mellom hawaiisk og norsk.
Alle mennesker vet intuitivt hvordan deres stavelsestemplat "ser ut" og hvilke
lyder som kan forekomme pa de forskjellige plassene i templatet. Uttalefeil som
bortfall av konsonant, substitusjon av en konsonant med en annen, epentesevokal
(innskutt vokal) og metatese (flytting av en konsonant fra en posisjon til en annen
i stavelsen) er resultat av at andresprakstilegnere prgver a "feste lydene i malspra-
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ket til sitt eget stavelsestemplat (morsmélstemplatet) og dette ikke er stort nok til
det nye lydsystemet (Templathypotesen, Klgve 1997). Dette er det tatt hensyn til i
oppbyggingen av gvingene i Hgrte jeg riktig? Vi begynner med stavelser av typen
KV og bygger sé ut gradvis via KVK til KKVK, KVKK, KKVKK osv. (Se ogsa
beskrivelsen av rytmetemplater i Flyt og rytme.)

Vokaler

I det foregaende har vi diskutert vokal- og konsonantinventaret i norsk med hensyn
til deres sonoritet og deres distribusjon i stavelsen, bade enkeltvis og i grupper. Vi
har dessuten sett at den norske stavelsesstrukturen er svaert komplisert sammenliknet
med de fleste andre sprék. I det fglgende skal vi beskrive vokaler og konsonan-
ter fonetisk, dvs. hvordan de uttales enkeltvis med hensyn til artikulasjonssted og
-méte.

Det blir hevdet at konsonantene er viktigere enn vokalene i norsk, med den be-
grunnelse at tar man vekk vokalene og lar konsonantene sté igjen, vil man likevel
kunne lese en norsk tekst. Dette er sikkert riktig for en skriftlig tekst. Prgver man
det samme i muntlig tale, vil det imidlertid ikke bli like lett & tolke hva som blir
sagt. Under omtalen av stavelsestrukturen i norsk har vi dessuten sett at vokalene
er de mest sonore, hgrbare, lydene i talen, og det er vokalene som befinner seg i
kjernen av de stavelsene som har hovedtrykk i setningene. Vokalene i disse stavel-
sene har dermed bade sterkest sonoritet og h@yest intensitet i norsk tale. Dersom
det vi hgrer best i talen, dvs. vokalene, blir feil uttalt, mister vi altsa en vesentlig
del av informasjonen. I Hgrte jeg riktig? begynner vi derfor med en presentasjon
av vokalene og deretter konsonantene.

Vokaler er lyder som lages i munnhulen og slippes ut gjennom taleorganene uten
noen form for hindring. Vokallyder dannes ved at luft presses ut av lungene samti-
dig som stemmebandene vibrerer. Hvilken vokal som uttales, avhenger av tungens
plassering i munnhulen, dvs. hvor stor apningsgraden er mellom ganen og tungen,
og hvilken del av tungen som er n@rmest ganen. Dessuten er leppenes bevegelse
avgjgrende.

Noen sprak har bare 3 vokaler. De blir da uttalt sa spredt som mulig i munnhulen.
Det er ikke slik at hver vokal blir uttalt pa et gitt punkt i munnhulen, men lyder i
et gitt omrdde vil innenfor hvert sprak oppfattes som ett og samme vokalfonem. Jo
flere vokaler et sprak har, desto mindre blir omradet som hvert vokalfonem “hersker
over”. Dersom et sprak bare har tre vokaler, vil de vere plassert i munnhulen
omtrent som vist i Figur 1.
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Figur 1: 3-vokalsystem

Vokalen /i/ uttales ved at fremre del av tungen lgftes opp mot ganen og det er
trang dpning mellom tungen og ganen. Leppene er spredt og munnvikene trukket
til sidene som i et (lite hjertelig) smil. Vokalen /u/ fremkommer ved at bakre del av
tungen lgftes mot ganen. Denne tungebevegelsen fgrer med seg at leppene rundes.
Ogséa ved uttalen av /u/ er det trang apning mellom tungen og ganen. Vokalen /i/
er altsd en fremre urundet vokal, mens /u/ er en bakre rundet vokal. Vokalen /a/
fremkommer ved at midtre eller bakre del av tungen presses ned, slik at apningen
mellom ganen og tungen blir stor. (Det er derfor legen vil vi skal si “a” nar han/
hun skal kikke i halsen var.) Disse tre vokalene finnes i alle sprak. Det er derfor
veldig lurt & begynne undervisningen av vokaler med disse tre kjente stgrrelsene
og la elevene kjenne etter hvor de har tungen under uttalen av de tre vokalene, og
hvordan tungen og leppene beveger seg nar de gar fra den ene til den andre og
tredje av disse vokalene. Denne bevisstgjgringen av egne taleorganer er viktig for
den videre undervisningen av vokaler.

Det vanligste antall vokaler i et sprak er mellom 5 og 7. Av sprak som har et
5-vokalsystem kan nevnes spansk, italiensk, serbokroatisk og hawaiisk. I Figur 2
er det antydet hvilken kvalitet vokalene i et vanlig 5-vokalsystem kan ha, og hvor-
dan de plasseres i munnhulen. Det kan selvfglgelig vaere sma kvalitetsforskjeller
pa de ulike vokalene i hvert enkelt sprak, men generelt sett vil de ha omtrent den
kvaliteten og plasseringen som er angitt i Figur 2.

Figur 2: 5-vokalsystem

I dette systemet har vi i tillegg til de nevnte vokalene /i/, /u/ og /a/ en fremre,
halvtrang vokal uten lepperunding, nemlig /e/, og en bakre, halvtrang vokal med
lepperunding, nemlig /o/. Symbolet /u/ representerer i [PA-systemet den lyden som
vi i norsk skriver med bokstaven <o>, f.eks. i ordet <god> [gu:]. Symbolet /o/
representerer den lyden som i norsk ortografi skrives med bokstaven <&>, som
f.eks. i <ar> [o:r]. La igjen elevene prgve a uttale hele dette vokalinventaret mens

22



— ARBEID MED LEAREBOKA H@RTE JEG RIKTIG? -

de kjenner etter hvordan tungen og leppene beveger seg. Man vil da legge merke
til at de bakre vokalene uttales med lepperunding, mens de fremre ikke gjgr det.
Dette er det naturlige i sprak. Hvis vi utvider vokalinventaret til et 7-vokalsystem,
kan det se ut omtrent ut som vist i Figur 3.

Figur 3: 7-vokalsystem

Det forste systemet for klassifisering av vokaler som kom i vanlig bruk, var
kardinalvokaldiagrammet som ble laget av den britiske fonetikeren Daniel Jones.
Vokalfirkanten, som dette diagrammet vanligvis kalles pa norsk, har fremdeles stor
pedagogisk verdi og kan meget godt benyttes i uttaleundervisningen. Vi skal derfor
se litt nermere pa den. Vokalfirkanten er basert pa de fire ytterpunktene av tungens
bevegelser under uttalen av vokalene [i], [u], [a] og [a] som vist i Figur 4.

Figur 4: Tungeposisjonen for de fire vokalene som danner ytterpunktene i
vokalfirkanten

Dette er vist skjematisk i Figur 5.
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Figur 5: Vokalfirkantens opphav
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Kardinalvokaldiagrammet som er vist i Figur 6, er et sett med standard referanse-
punkter basert pa en kombinasjon av artikulatorisk og auditiv bedgmming. Fremre,
midtre og bakre del av tungen er representert i figuren, samtidig med fire forskjel-
lige nivéer av tungehgyde. Sagt pa en annen mate symboliserer de fire nivaene
apningsgraden i munnhulen under uttalen av forskjellige vokaler. Kardinalvoka-
lene finnes ikke i noe bestemt sprak. De er faste referansepunkter (innspilt pa
band) som fonetikere kan bruke som utgansgspunkt nar de skal klassifisere vokaler
i virkelige sprak. Skillet mellom primeervokaler og sekundeervokaler er basert pa
leppeposisjon.
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Figur 6: Kardinalvokalene
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a: Primervokalene b: Primer- og sekund®rvokalene

Vokalene i Figur 6a kalles primervokaler; det er fire fremre urundede vokaler og
fire bakre rundede. De representerer den vanligste typen vokaler i verdens sprak,
altsa umerkede eller umarkerte vokaler. De vokalene som star til hgyre for hver
av primarvokalene i figur 6b kalles sekundeervokaler; det er fire fremre rundede
vokaler, fire bakre urundede og to midtre rundede. Alle disse vokalene er uvanlige
i verdens sprak og kalles ofte merkede eller markerte. Basert pa kardinalvokalsys-
temet kan de norske vokalene plasseres i vokalfirkanten som vist i Figur 7, og som
vi ser, har norsk flere merkede vokaler.

Det norske vokalsystemet

Diskusjonen ovenfor nevner bare vokalkvalitet, men vokaler kan ogsd vare na-
salerte, som f.eks. noen av vokalene i fransk, de kan ha forskjellig kvantitet, dvs. de
kan veere lange eller korte, eller de kan veere diftongerte, dvs. besta av to forskjellige
vokalkvaliteter slik som de engelske vokalene /a1/ og /ou/, henholdsvis bokstavene
<i> og <0>.

Sammen med tysk er norsk, som nevnt, det spraket i verden som har stgrst an-
tall forskjellige vokalkvaliteter. Da er ikke kvantitet regnet med. Generelt kan vi
regne med at norsk har 18 vokaler, dvs. 9 lange og 9 korte, men dette kan variere
litt fra dialekt til dialekt. Nér norsk har et rikere vokalinventar enn de fleste andre
sprak i verden, er det ikke sa underlig at utlendinger har problemer med & tilegne
seg norske vokaler, men desto viktigere er det at vi som l@rere kan beskrive og
forklare disse vokalene. I det norske alfabetet er det imidlertid “bare” 9 vokaler
(likevel er det tre flere, enn i det engelske alfabetet, nemlig <&>, <g> og <&>), s vi
ma ty til forskjellige metoder for a framstille vokallydene i skrift. En vanlig regel
er at lang vokal fglges av én konsonant og kort vokal av to, som f.eks. i <tak> vs.
<takk>. Men dette er ikke noe gjennomfgrt system. I setningen “Har du lyst pa en
kopp kaffe?” har vi kort vokal foran to konsonanter i ordet <lyst>, mens i setnin-
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gen “Her var det lyst og fint” har vi lang vokal 1 ordet <lyst>, men ordene skrives
helt likt. I ordene <vatt> og <vott> har vi samme vokallyd, men ulik bokstav. De
norske bokstavene egner seg derfor ikke sa@rlig godt til bruk i uttaleundervisningen.
De ulike stavematene som er nevnt her kan forklares morfologisk, men det kan
komme pa et senere stadium i undervisningen. I uttaleundervisningen er det sveert
praktisk & bruke det internasjonale fonetiske alfabetet, /PA (lydsystemet utviklet
av The International Phonetic Association) der det er en én-til-én-korrespondanse
mellom lyd og symbol. Lengde vises ved et kolon etter lyden, slik at /a:/ betyr
“lang a”, mens /a/ betyr “kort a”. Det er imidlertid ikke bare lengden (kvantiteten)
som skiller lang vokal fra kort vokal. I de fleste dialekter er det som regel ogsé en
viss kvalitetsforskjell. I det norske vokalsystemet er det slik at den korte vokalen i
et par er apnere enn den lange.8 Vi har derfor valgt ulike symboler for lang og kort
vokal der det har vaert mulig 4 finne et passende symbol. De 18 vokalene i norsk
blir da /ai/, /a/, ui/, v/, loil, 1o/, fitl, 1/, leil, [el, lexl, &/, Iyil, Y], Fail, e/, 1o,

/ce/. Disse kan plasseres i vokalfirkanten slik som vist i Figur 7.

Figur 7: Norske vokaler

Vokalkvaliteten og antallet vokaler kan variere litt fra dialekt til dialekt. Her méa
lererne selv finne ut om det er viktige forskjeller mellom systemet i Figur 7 og
den lokale varianten av norsk som er pa stedet der de underviser.

Vi ser i Figur 7 at systemet i det norske vokalinventaret stort sett er slik at den
korte vokalen i et par er pnere enn den lange. Dette er ikke universelt. I andre
sprak kan kombinasjonen av kvalitet og kvantitet veere motsatt av det vi finner i
norsk. Dessuten er det i mange sprak sterke begrensninger pa hvilke konsonanter
og vokaler som kan kombineres. Videre er det mange sprak som ikke tillater kon-

8 Her bryter /ee/ og /ee:/ med systemet forevrig, ved at den korte er trangere enn den
lange.
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sonanter i koda (alle stavelser ender pa vokal), og dersom stavelser kan ende pa en
konsonant, er det sterke begrensninger pa hvilke konsonanter som kan forekomme
i koda, og hvilke vokaler de kan st etter. I norsk er det nesten ingen slike begrensn-
inger, slik at andresprékselever far svert mange utfordringer nar det gjelder norsk
uttale. Ikke minst gjelder det spriak som kinesisk og vietnamesisk. Det er derfor vi
i denne begynnerboken i uttale presenterer dpne stavelser fgrst, fordi denne typen
finnes i alle sprak, og sé bygger pa etter hvert med enkle konsonanter i opptakt og
koda, deretter konsonantgrupper i autentiske norske ord. Nar elevene er ferdig med
Hgrte jeg riktig?, har de fétt gvd inn hele fonotaksen i norsk, dvs. de har fatt gvd
pa alle typer kombinasjoner av vokaler og konsonanter som forekommer i norske
ord.

Disse sidene av det norske spraket bgr lererne ha i tankene nar det norske vokal-
systemet presenteres. Det anbefales & presentere bare de lange vokalene fgrst, og
vente med de korte til @ving 1-10 og Diskrimineringstest 1-6 er unnagjort. Man
bgr videre fglge samme prinsipp som beskrevet innledningsvis i dette kapitlet,
dvs. forklare tungens og leppenes stilling under uttalen av de ulike vokalene og
begynne med de kjente stgrrelsene /ii/, /ai/ og /ui/ og sé fylle inn de andre lange
vokalene etter hvert. La elevene hele tiden kjenne etter hvor i munnen tungen er.
Tegn opp en trekant eller firkant pa tavlen og start gjerne gverst til venstre med
/iz/, fortsett nedover med de fremre vokalene /e:/ og /e:/, fortsett med /a:i/ og gé sa
videre oppover med de bakre vokalene /0:/ og /u:/. Da blir man bevisstgjort tun-
gens bevegelse pa en god mate. Under denne treningen bgr man ogsa gjgre elevene
oppmerksomme pé at norsk /a:/ i de fleste dialekter er en midtre eller bakre vokal
(“mgrk’), mens /a/ i mange andre sprak er forholdvis fremre (“lys”) og kan ligge
svert ner /&:/ i norsk, jf. stavangerdialekten.

Diskrimineringstestene som elevene skal ta etter lytteomgangen pa grupper av
spraklyder, f.eks. lange vokaler, gar ut pa a teste om elevene hgrer forskjell pa
lyder som ligger nzr hverandre uttalemessig, f.eks. /ai/ og /&:/. En bgr jobbe mye
med de smé forskjellene mellom de ulike vokalene, ettersom disse forskjellene i
uttale er betydningsskillende i norsk. Dersom man sammenlikner vokalinventaret i
Figur 7 med de foregéende vokalinventarene, spesielt Figur 1 og 2, vil en skjgnne
at noen vokaler som er fonemer i norsk, kan vare allofoner i andre sprak. Ikke-
lingvister tenker vanligvis ikke over slike forhold i sitt eget morsmél, men det er
som sagt viktig & bli gjort oppmerksom pa slike sma forskjeller siden de kan fa s&
stor betydning.

Forelgpig er ikke vokalparene /y:/ og /Y/, /ai/ og /a/ og /e:/ og /ce/ blitt nevnt,
og det er det en grunn til. Disse vokalene bgr man vente med til de andre er inngvd.
De er nemlig det man kaller merket. Av de vokalene vi har jobbet med hittil, har de
fremre vart urundet og de bakre rundet, og det er mest vanlig, jf. primarvokalene
i Figur 6a. Fremre rundede vokaler, som bl.a. finnes i norsk, og bakre urundede
vokaler, som bl.a. finnes i vietnamesisk, er merkede vokaler. Det er derfor ekstra
vanskelig for f.eks. nordmenn & lere & uttale de vietnamesiske bakre urundede
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vokalene, mens svart mange utlendinger har problemer med de norske fremre
rundede vokalene /y:/, Y/, lai/, 1w/, /e:/ og /ce/. Det er imidlertid ikke s& vanskelig
dersom man tar utgangspunkt i de urundede nabolydene /ii/, /1/, /e:/ og /e/. Klgve
(2003) viser imidlertid at ordet <sng> bare ble uttalt korrekt i 30 % av tilfellene
der andresprakselever med 26 forskjellige morsmal forsgkte & si dette ordet.

Nar vi uttaler vokalene /y:/ og /&1/, har vi tungen omtrent i samme posisjon som
nar vi uttaler /ir/. Nér vi uttaler /y/ og /&/ er den i samme posisjon som for /1/, nar
vi uttaler /@1/ er den i samme posisjon som nar vi sier /er/. For uttalen av /ce/ er
tungen i samme posisjon som for /e/. Det er altsa bare lepperundingen som utgjgr
forskjellen mellom disse lydene. Innstiller vi tungen i posisjon for /ii/ og deretter
runder leppene, far vi altsa /yi/ eller /a1/ avhengig av typen lepperunding. Ved
uttalen av /y:/ “brettes” leppene svakt utover som en trakt eller som utlgpet av en
trompet. Ved /u:/ bgyes leppene mot hverandre i en spiss. Det kan vare nyttig &
se seg i speilet nar man prgver ut dette, og man kan gjerne overdrive litt i begyn-
nelsen for & gjgre forskjellen helt klar. Ved uttalen av /@1/ har leppene noenlunde
samme runding som ved /y:/, men né er apningen mellom ganen og tungen stgrre
fordi tungeposisjonen er lavere enn ved /yi/, og da blir det altsa en /@:/. Forklarer
man artikulasjonen av vokalene etter denne metoden, klarer s& godt som alle ut-
lendinger a uttale de norske vokalene riktig. Men én ting er & uttale dem riktig i
demonstrasjonstimen. Noe annet er det & hgre forskjell pd dem i ordsammenheng
og bruke korrekt uttale selv nar man mgter lydene igjen i andre sammenhenger, nar
man er mer oppatt av innhold og grammatikk. Det er derfor viktig at man gir seg
god tid til & fordgye og internalisere lydene i sin egen uttale av norsk, dvs. la dem
bli en naturlig, automatisk del av uttalen fgr man ma begynne a tenke pa innholdet
i det man sier.

Diftonger

De vokalene vi har beskrevet hittil, er kalt monoftonger, dvs. at de har noenlunde
samme kvalitet fra begynnelse til slutt, altsd bare én lyd, mens diftonger har to.
Diftonger begynner med én vokalkvalitet og slutter med en annen. Diftonger kan
vare stigende, fallende eller svevende med hensyn til sonoritet. Dersom en diftong
slutter pa en vokal som har sterkere sonoritet enn den begynner pa, f.eks. [1a],
kaller vi den stigende. Er siste del av diftongen svakere i sonoritet enn fgrste del,
f.eks. [a1] kaller vi den fallende, og hvis begynnelsen og slutten av en diftong har
noenlunde samme sonoritetsgrad, f.eks. [iu], kaller vi den svevende. Pa en enkel
mate kan vi derfor si at vokaler som har samme apningsgrad, har noenlunde lik
sonoritet. Det er de dpne vokalene som har hgyest sonoritet, [a] er den med aller
hgyest sonoritet, og sa avtar (faller) sonoriteten jo trangere vokalene blir (selv om
de visuelt “stiger” inne i vokalfirkanten). I norsk har vi 6 diftonger: /el/, /at/, /o5Y/,
lay/, /cey/ og /cew/. Disse er vist i Figur 8.
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Figur 8: Norske diftonger

Fem av de norske diftongene er fallende, og én, /ay/, er flytende. Denne trenger
vi ikke bekymre oss for, eller bruke noe tid pa i undervisningen, for den forekom-
mer visstnok bare i uttrykket “i hui og hast”. Diftongene /e1/, /a1/ og /oY/, pleier
ikke & skape sa store problemer. De finnes ogsa tilnrmet like i engelsk, som er et
sprak de fleste utlendinger har et visst forhold til. De to diftongene /cey/ og /oet/,
derimot, skal vi vere oppmerksomme pa. Diftongen /cey/ blir ofte uttalt /oY/ av
utlendinger fordi de ikke mestrer vokalen /ce/. Diftongen /cew/ blir ogsé ofte uttalt
feil, ikke ngdvendigvis bare pa grunn av /ce/, men ogsa pa grunn av ortografien.
Denne diftongen staves med <au> i vanlig norsk ortografi og blir derfor som regel
uttalt [aw]. Den korrekte uttalen bestér imidlertid av to av de vanskeligste vokalene
i norsk, nemlig /oe/ og /&/, og krever mye instruksjon og gving.

Konsonanter

Konsonanter er spréaklyder der luften som presses ut av lungene mgter en hindring
pa sin vei ut gjennom taleorganene. Hindringen kan finne sted i glottis (stemmeris-
sen, dvs. apningen mellom stemmeleppene) ved uvula (drgvelen), velum (den blgte
gane), palatum (den harde gane), alveoli (tannkammen), dentes (tennene) eller labio
(leppe) eller en kombinasjon av noen av de nevnte stedene i taleorganene, og kon-
sonantene far sa betegnelse etter artikulasjonsstedet, dvs. det stedet hvor en finner
den maksimale innsnevringen i munnhulen. Konsonanter som uttales ved en eller
annen form for hindring av leppene, kalles labiale, konsonanter som mgter en hindr-
ing mellom tungen og velum, kalles velare osv. Antall konsonantfonemer i sprak
varierer mellom 7-8 (rotokas, hawaiisk) og 116 (!Xue). Det vanligste antallet er
15-16 konsonanter, sa sprak med over 100 konsonanter er ganske ekstreme. Norsk
har altsa bare litt flere enn det som er vanlig, men noen av de norske konsonantene
er ganske uvanlige. Nedenfor er det vist en oversikt over norske konsonantfonemer
etter artikulasjonssted, og vi begynner framme i munnen.

Konsonantinventaret i Tabell 4 bestér av 23 konsonanter. Da er de retroflekse /[/,
t/, /\/, /d/ og /n/, som finnes i gstnorske og nordnorske dialekter, ogsa tatt med.
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Tabell 4: Norske konsonanter beskrevet etter artikulasjonssted

bilabialer /m/, /bl og /p/

labio-dentaler /vl og /]
dental-alveolarer m/, N/, i/, /dl, it1, I/, Isl, 11, 14/, 1/, I/

palatalo-alveolar /f/

palataler /il og l¢/
velarer g/, Ik/, ly/
glottal /h/

Nar man skal demonstrere artikulasjonssted i uttaleundervisningen, er det praktisk
a vise en plansje som den vi har i Figur 9.

Figur 9: Oversikt over artikulasjonssteder
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Dersom man ikke har en god plansje eller transparent over taleorganene, er det
praktisk a tegne dem opp pa tavlen selv. Det krever litt gving, og figurene blir
kanskje ikke alltid like vakre, men de gjgr nytten. Da kan man dessuten viske ut
tungen og tegne inn pa nytt for hver konsonant man vil beskrive. Man kan ogsa
tegne inn tungeposisjonen for de forskjellige konsonantene med forskjellige farger
slik at man lettere kan sammenlikne artikulasjonssted.
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Artikulasjonsmdte

Like viktig som & vite Avor man skal plassere taleorganene, er det & vite hvordan
man skal bevege dem nar de er riktig plassert. Konsonanter kan klassifiseres som
plosiver/klusiler/lukkelyder, frikativer, nasaler, likvider og glidelyder/halvvokaler.1
tillegg kan de vaere klikkelyder, affrikater, retroflekse, palataliserte, stemte, ustemte,
aspirerte og uaspirerte for & nevne noen av de vanligste artikulasjonsmatene.

Plosiver/klusiler/lukkelyder

Plosiver/klusiler/lukkelyder er konsonanter der luftstrgmmen blir stoppet av et full-
stendig lukke et eller annet sted i munnen (derav betegnelsene lukkelyder/klusiler),
for deretter 4 bli sluppet 1gs igjen ved en “plosjon” (derav betegnelsen plosiv, og
siden luften slipper ut: “eksplosjon”) etter at lukket er blitt apnet. I norsk har vi atte
plosiver: /b/, /p/, /d/, It/, /t/,/d/, /g/ og /k/. Fire av dem, /b/, /d/, /d/ og /g/ er stemte.
De andre fire, /p/, /t/, /t/ og /k/, er ustemte, dvs. at stemmebéandene ikke vibrerer
under uttalen av dem. De fire sistnevnte er i tillegg til & vere ustemte dessuten
aspirerte. Det betyr at de fglges av et pust. Det er ganske vanlig i verdens sprak a
ha konsonantpar, f.eks. /b/, /p/, /d/, /t/, /g/ og /k/ med opposisjonen stemt/ustemt,
men det er ikke sa vanlig at de ustemte samtidig er aspirerte. Bare 29 % av sprak-
ene i UPSID-materialet hadde aspirerte plosiver. I romanske sprak, f.eks. fransk,
spansk og italiensk, er de ikke aspirerte. I norsk er de sakalte stemte konsonantene
ikke alltid stemte. De er faktisk ganske ofte ustemte. Det viktigste signalet for oss
mellom parene /b/ og /p/, /d/ og /t/ og /g/ og /k/ er derfor aspirasjonen av den
sakalt ustemte parten. For oss nordmenn er det vanskelig & vite om en sier “bil”
eller “pil”, “do” eller “to”, “gul” eller “kul” dersom /p/, /t/ og /k/ ikke er aspirerte.
En praktisk mate & demonstrere forskjellen p4, er a holde et ark mellom to fingre
foran munnen nar man uttaler /p/, /t/ og /k/ og se om arket beveger seg. Dersom
det ikke beveger seg, er det /b/, /d/ eller /g/ en sier. En flamme gjgr samme nytten
som et ark, men er kanskje ikke a anbefale, pga. brannfaren.

Frikativer
Frikativer er konsonanter der luftstrammen mgter en hindring som ikke er helt
lukket, slik at luften slippes gjennom og det oppstar en turbulent luftstrgm. I norsk
har vi fglgende frikativer: /s/, /[/, /¢/, /h/, If/ og /v/. Av disse er bare /v/ stemt.
Den er dertil en av de sjeldneste frikativene i verdens sprék, mens /s/, /[/ og /f/ er
blant de vanligste, med /s/ pa fgrsteplass. Av enkelte andresprakselever uttales /h/
med svert kraftig friksjon, nesten som den tyske lyden [¢] (“ach-lyden”). Spesielt
elever med russisk som morsmal har tendens til det. I tillegg palataliserer de den
ofte (putter inn en slags i-lyd mellom [] og etterfglgende vokal). Som lzrer bgr
man derfor ikke overdrive uttalen av /h/ under demonstrasjonen, men vise at den
bare representerer et meget lett pust og ikke noen “harkelyd”.

Fonemene /f/ og /s/ forarsaker sjelden problemer for andresprakstilegnere nér de
uttales enkeltvis og i opptakt, men noen andresprakselever kan gjgre /s/-en stemt
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i enkelte sammenhenger. Da ma en gjgre det klart at stemt s, [z], ikke eksisterer i
norsk. Heller ikke uttales den som [ ] foran plosiver, slik som f.eks. i tysk. Derimot
er det vanlig i Oslo-mal & uttale /s/ som [[] foran /l/, f.eks. i navnet Oslo [u[lu].
Elever med spansk som morsmal og enkelte andre putter gjerne inn en innskutt
vokal (epentesevokal) foran /s/ nar denne fglges av andre konsonanter, slik at f.eks.
<skole> blir uttalt [esku:le]. Dette kan en muligens fa bukt med ved 4 telle stavelser
ved & sla rytmen i ordet men en blyant pa bordet eller liknende. Da hgrer en kanskje
tydeligere at [sku:le] bare har to stavelser, mens [esku:le] har tre. Sgrgstasiatiske
sprak som f.eks. kinesisk og vietnamesisk har ikke /s/ i kodaposisjon, slik at ord
som ender pa /s/, eller en kombinasjon med /s/, f.eks. <les> og <lest> kan skape
problemer. Her kan ordene <si is> vare greie gvingsord. Filipinere og koreanere
kan ha problemer med /f/ fordi den ikke finnes i deres morsmél. De vil derfor ofte
erstatte /f/ med /p/ som er den mest narliggende lyden i deres sprak.

Konsonanten /v/ er en lyd vi bgr vie spesiell oppmerksomhet. Den artikuleres
ved & sette overtennene mot underleppen. Denne konsonanten er ikke s& kraftig
uttalt som for eksempel den engelske. Faktisk er det slik at den har forholdsvis liten
friksjon, og ofte betegnes som friksjonslgs kontinuant i norsk. Mange andrespraks-
elever har problemer med /v/. Lyden finnes f.eks. ikke i spansk. Bokstaven <v>
finnes i det spanske alfabetet, men den uttales ikke som norsk /v/. Bokstavene <v>
og <b> i spansk representerer samme fonem, nemlig /b/, som har to allofoner i
spansk, [b] og [B]. Den siste er en bilabial frikativ. Uttalen [b] blir brukt i framlyd,
altsa helt i begynnelsen av et ord, mens [[3] blir brukt inni ord (unntatt etter nasal)
og ellers mellom vokaler. Spansktalende overfgrer dermed uttalen [b] og [[3] til
béade /b/ og /v/ i norsk etter reglene i sitt eget sprak.

Nasaler

Nasaler er betegnelsen pa konsonanter som uttales med velum senket slik at lyden
kommer ut gjennom nesen i stedet for gjennom munnen. Den vanligste nasalen i
verdens sprék er /n/. Vi har tre nasaler i norsk, /m/, /n/ og /1/. De to fgrste volder
vanligvis ikke problemer for noen uttalt isolert ettersom de er blant de vanligste
konsonantene i verdens sprak, men /n/ kan volde problemer for enkelte som sier
/n/ i stedet. Da er det greit 4 kunne vise, ved hjelp av en tegning eller plansje av
taleorganene, hvor i munnen henholdsvis /n/ og /1)/ uttales. Den fgrste uttales med
tungebremmen mellom tennene og alveoli (dental-alveolar lyd), og /g/ uttales med
tungeryggen mot velum. Begge lydene uttales med senket velum, og luften slippes
ut gjennom nesen, men det er ganske stor avstand mellom artikulasjonsstedene og
det er altsa forskjellige deler av tungen som brukes. Svert mange andresprakselever
uttaler /g/ etter /n/ etter pavirkning fra skriftbildet, slik at vi f.eks. far uttalen [sang]
av ordet <sang>. En svensk undersgkelse har vist at dette er en uttale som irriterer
svenske lyttere.
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Likvider

De fleste sprak har minst én likvid (96 %), 72 % har to. /l/-segmenter er litt mer
vanlige enn /r/-segmenter. De fleste likvider er stemte, og 87 % av dem er dental-
alveolare. Likvid betyr “flytende” eller “lett foranderlig”. Det er fa spraklyder som
har s mange varianter som /r/ og /I/ i verdens sprak, ogsa innenfor ett og samme
sprak. Tenk bare pa den store uttaleforskjellen det er mellom allofonene [r] og [K]
av fonemet /r/ i norsk. De har s godt som ingen uttaletrekk felles. Den gstnorske
varianten [r] er en dentalalveolar flap (ett slag med tungespissen mot alveoli). I andre
dialekter er /r/ rullet (flere raske slag etter hverandre), mens den vestnorske [K] er en
stemt velar frikativ eller, som i bergensk, en ustemt kontinuant (friksjonslgs). Den
amerikanske [1] er en alveolar approksimant, mens den franske [R] er en uvular stemt
frikativ. Velare og uvulare likvider er svert sjeldne pa verdensbasis. I japansk finnes
det bare ett likvid fonem. Det uttales av og til [r] og av og til [l] av en og samme taler
uten at japanske talere eller lyttere merker noen forskjell. Hvis et sprak bare tillater
én konsonantgruppe, er ofte [r] den ene delen av en slik gruppe. Denne konsonan-
ten er ogsa den som oftest er gjenstand for metatese, ombytting, bade historisk og
i fgrste- og andresprékstilegnelse. Siden det er sd mange varianter av [r], er den en
av de enkeltlydene som er mest avslgrende nar det gjelder dialekt eller morsmal.
Likviden /l/ har ogséd mange varianter. Innenfor norske dialekter finner vi minst tre:
[1], som er den vanligste ([(]) sdkalt tjukk 1, og [A], som vi finner i nordnorsk. (Itillegg
finnes det en ustemt variant som man serlig nordafjells hgrer foran ustemte konson-
anter.) Klgve og Young-Scholten (2001) viser i hvilken grad andresprakstilegnere
med ulike morsmal bruker metatese som strategi i stavelsesdanning i forbindelse
med /r/.

Elever som har problemer med & holde [r] og [1] fra hverandre, f.eks. japanere og
kantonesere, bgr, spesielt hvis de bor pa Vest- eller Sgrlandet, anbefales & velge [¥]
i sin norsk siden denne har forskjellig artikulasjonssted fra [1]. Se ellers instruksjon
til Pving 51-55.

Glidelyder
Glidelyder kalles ogsa approksimanter eller halvvokaler, fordi de likner svert pa

vokaler pa den maten at luftstrgmmen fra lungene ikke mgter noen reell hindring
pa sin vei gjennom taleorganene. Nar de likevel klassifiseres som konsonanter, er
det pa grunn av sin funksjon i stavelsen, der de opptrer i marginen. De vanligste
glidelydene er /j/ og /w/. I norsk har vi bare /j/. Den uttales omtrent som en /1/ og
skal ikke ha noen friksjon i norsk. Den pleier ikke & forarsake store problemer i
andresprakstilegnelsen av norsk. Se ellers instruksjon til @ving 51-55.

Forberedelse til pvingene

Fgr en setter i gang med gvingene, bgr elevene fa en helhetlig gjennomgang av
det fonologiske systemet i norsk. Vokalfirkanten og plansjer med oversikt over
taleorganene og artikulasjonssteder er gode hjelpemidler. Dessuten er det lurt &
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se pa sammenhengen mellom skrift og tale ved & studere Tabell 5 og 6, hvor det
er oversikt over hvordan de forskjellige fonemene blir representert i vanlig norsk
ortografi. Deretter kan man gé i gang med 4 gve inn det fonologiske systemet bit
for bit mens man samtidig har et gye for ortografien.

Selv om det ideelt sett ville vaere lurt & gve bare uttale i den fgrste tiden av
norskopplaringen, er dette ikke sd enkelt & gjennomfgre i praksis. Undervisningen
kan lett bli kjedelig og elevene utdlmodige etter a lere a lese, skrive og snakke
norsk. Etter at en har gitt en innfgring i det fonologiske systemet, kan det derfor
vere best & g i gang med leksjonene i den vanlige lereboken, men hver dag vie
ca 1 time til uttaletrening. Da vil ogsa viktigheten av uttalen bli mer konkretisert.
I tillegg til gvingene i Horte jeg riktig? kan en trekke ut relevante ord fra teksten
man jobber med i leksjonene og gve pa uttalen av disse. For at elevene tidlig skal
fa god sprakrytme, anbefales det & arbeide parallelt med boken Flyt og rytme og
deretter gve pa uttalen av de setningene som til enhver tid er i leksjonene.

Tabell 5: Vokalene i ortografien

Fonem Grafem Kommentar Eksempler
fix/ <i> is, bli, si fin
<e> de, De
1/ <i> inn, ikke, finne
% <y> ny, syk, lys
/x/ <y> tysk, trykk, begynne
[a:/ <u> du, hus, utlending
<ou> (lanord fra fransk) ajour
lal <u> gutt, kurs, tull
lex/ <e> ser, les, det
el <e> jente, lett, fem
le:/ <g> fgr, besgke, hgre
ce/ <@> farst, fadt, kjopt
lazi/ <a> har, fra, mat
fal <a> mann, lang, matt
[/ <a&> vere, lere, kjere
<e> er, her, der
e/ <a&> vert, farre
<e> vert, verre, Bergen
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i/ <o> hvor, mot, to

o/ <o> fort, ost, kost
<u> tung, lukk, skuff
<ou> (lanord fra fransk) journal, journalist

lo:/ <a> vér, lane, hape
<o> sov, tog, morgen

[a/ <q> vart, nadd, hand
<o> som, nok, koste

I navn finnes det varianter som ikke forekommer i vanlig ortografi, f.eks. <ie>

for /i/ Lie, <uu> for /41/ Huuse, <aa> for /o:/ Aarseth.

Tabell 6: Konsonantene i ortografien

Fonem | Grafem Kommentar Eksempler
Ip/ <p>, <pp> | (bade i opptakt og koda) pen, leppe, lapp, sop
/b/ <b>, <bb> | (bade i opptakt og koda) bare, tabbe, labb
t/ <t>, <tt> (bade i opptakt og koda) ta, sitte, litt, rot
<dt> (bare ambisyllabisk og i koda) | midten, blindt
/d/ <d>, <dd> | (béde i opptakt og koda) den, bodde, ledd, bad
/k/ <k>, <kk> | (béde i opptakt og koda) kan, bukke, lokk, bok
/g/ <g>, <gg> | (bdde i opptakt og koda) gutt, legge, tog, ligg
I/ <rt> (i koda og ambisyllabisk) fort
/d/ <rd> (ambisyllabisk) ferdig
m/ <rn> (bare i koda) barn
N/ <rl> (i koda og ambisyllabisk) jarl, erlig
/s/ <s>, <ss> | (bade i opptakt og koda) ser, nissen, los, lass
[/ <sj> (béde i opptakt og koda) sjal, sjgl, tusj
<skj> (bare i opptakt) skjorte, skjgnn, skjegg
<sk> (bare i opptakt) ski, skinne, skylde
<g> (bare i opptakt) gelé, gelatin, generell
<j> (bare i opptakt) journalist, ajour
<sgj> (ambisyllabisk) nysgjerrig
<rs> (bare i koda) vers, kors, kurs
<rsj> (bare i koda) marsj
<sh> (bare i opptakt) sherry
<ch> (bare i opptakt) champagne
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I/ <kj> (bare i opptakt) kjgpe, kjekt, kjole
<k> (bare i opptakt) kinn, kyss, kylling
<tj> (bare i opptakt) tjere, tjukk, tjern

/h/ <h> (bare i opptakt) hus, han, heldig

1t/ <f>, <ff> | (bdde i opptakt og koda) fa, loffen, paff
<ph> (bare i opptakt) cand. philol, dr. philos

Y <v> (bade i opptakt og koda) vite, love, sov
<hv> (bare i opptakt) hvem, hva, hvor
<w> (bare i opptakt) Willy, Westre

/m/ <m> (bade i opptakt og koda) mitt, lammet, som

/n/ <n>, <nn> | (bade i opptakt og koda) sin, mannen, sinn

g/ <ng> (bare i koda) lang, tunge, ting
<nt> (bare i koda) restaurant, interessant

n <I>, <lI> | (bade i opptakt og koda) lille, rulle, fall

It/ <r>, <ir> | (bade i opptakt og koda) rar, murre, surr

/j/ <j> (bare i opptakt) jeg, ja, jakke
<gj> (bare i opptakt) gjore, gjeld, gjenta
<g> (bare i opptakt) gi, gyse, begynne
<hj> (bare i opptakt) hjem, hjelp, hjalp

I navn finnes det mange skrivemater som ikke kan brukes i vanlig ortografi, f.eks.
<th> for /t/: Thor Liseth, <ch> for /k/: Christian Radich, <g> for /k/: Lindquist,
<w> for /v/: Willy Westre.

Kommentarer til Tabell 5 og 6
Tabell 5 og 6 viser sammenhengen mellom fonem (lyd) og grafem (bokstav).
Her vil en tydelig se at det ikke alltid er et én-til-én-forhold mellom lyd og bok-
stav i norsk. For vokalenes vedkommende er det fgrst og fremst de fem nederste
vokalene som er problematiske med forskjellig representasjon i skrift (ortografi). I
noen tilfeller finnes det regler en kan fglge, som f.eks. at lyden /0:/, som vanligvis
representeres av bokstaven <&> i ortografien, foran <v> og <g> skal representeres
ved bokstaven <o> slik som i ordene <sov> og <tog>. Ordet <morgen>, derimot,
er spesielt. Det er ikke noen regel som sier at <o> foran <r> eller <rg> for den saks
skyld, skal uttales /0:/, men dette skjer ved dette ene ordet i gstnorsk, bergensk og
i bokmalsuttale forgvrig. I andre ord med denne sammenstillingen av bokstaver er
uttalen /9/, f.eks. i <sorgen> og <korgen>.

Iandre tilfeller er det skrivematen av grunnordet som er arsaken til ulik skrivemate
av ord som uttales likt. Som eksempel kan nevnes /got/. Det kan representeres
ved bokstavene <godt> eller <gatt> alt etter hvilket ord det avledes fra: <god>
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eller <gé>. Ordene <vott> og <vatt> har ogsa lik uttale. Det siste er avledning av
adjektivet <vat>, mens det fgrste er en rotform av et substantiv.

Nar det gjelder konsonantene, er det fgrst og fremst /[/, /¢/ og /j/ en bgr legge
merke til. Fonemet /¢/ blir ikke representert ved noen egen bokstav. Foran fremre
trange vokaler blir den representert ved bokstaven <k>, slik som i <kino> og <kyss>
for eksempel. Dette gjelder ogsa foran diftongen <ei>, f.eks. i ordet <keitet>. Fo-
ran andre vokaler blir den representert ved to konsonanter, nemlig <kj>, slik som
i <kjole> og <kjgre>. Ogsa de to konsonantene <tj> uttales /¢/ fremst i ord, som
<tjere> og <tjore>.

Konsonanten /j/ blir vanligvis representert ved bokstaven <j>, slik som f.eks.
i svarordene <ja> og <jo>. Foran <i>, <y> og <ei> blir denne lyden imidlertid
representert ved bokstaven <g> som f.eks. i <gi>, <gyte> og <geit>. En har ogsa
<gj>, som i <gjennom>. Arsaken til at /g/ og /j/ blir representert av henholdsvis
<k> og <g> foran <i>, <y> og <ei> finner vi i sprakhistorien. Det er altsa etymo-
logiske arsaker til stavematen. P4 et tidligere stadium i var sprakhistorie har disse
og liknende ord vert uttalt med henholdsvis lydene /k/ og /g/, men de har senere
blitt palatalisert foran fremre, trange vokaler.

Fonemet /[/ blir heller ikke representert ved noen egen bokstav i skrift. Det er
faktisk minst ti forskjellige mater a representere denne lyden pa i ortografien, f.eks.
<skj> og <sk> (med eller uten <j> etter samme prinsipp som med /¢/ over), som i
<skjerf> og <ski>, eller med <sj>, som i <sj@>. I noen lanord kan den representeres
ved bokstaven <g> som i <gelé> og <generell> og av <j> i <ajour> og <journal-
ist>. I gstnorsk/nordnorsk blir den dessuten representert ved <rs> i kodaposisjon,
f.eks. i ord som <vers>. Dessuten skjer dette over stavelsesgrenser i gstnorsk som
f.eks. i uttrykket <ver sa god!> [vae[algu:]. Se ellers tabell 6.

Nasalen /1j/, som heller ikke har noen egen bokstav som representant i ortografien,
blir vanligvis representert ved konsonantgruppen <ng>. I noen lénord fra fransk
blir den ogsa representert ved <nt> som f.eks. i <restaurant> og <interessant>.

Trykk og tonem

Omtrent halvparten av verdens sprak er tonesprak. Det betyr at forskjellige toner
brukes til & skille betydning mellom ord. I rene tonesprak slik som kinesisk og
vietnamesisk har hver stavelse en egen tone. En stavelse uten tone har ikke noe
betydningsinnhold. Sgrvietnamesisk har 5 toner, nordvietnamesisk har 6 toner,
mandarin (kinesisk) har 4 toner, mens kantonesisk (kinesisk) har hele 7-12 toner
avhengig av hvordan man definerer distinktive toner. I alle tilfeller er kantonesisk
det rikeste tonesprak i verden. I rene tonesprak betyr ikke trykkforskjeller s mye.
Hver stavelse har forholdsvis hgy intensitet, men intensiteten pa de ulike stavelsene
varierer litt etter sprakspesifikke regler.

Noen sprak karakteriseres som trykksprak, f.eks. norsk, engelsk, finsk og spansk.
I trykksprék har noen stavelser vesentlig hgyere intensitet enn omkringliggende
stavelser (i motsetning til i tonesprak), og trykk kan komme med forholdsvis faste
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intervall i sammenhengende tale. Det betyr ogsé at ord uttalt isolert har trykk pa
en bestemt stavelse. I finsk er trykket alltid pa fgrste stavelse i ordet. I spansk er
det vanligvis pa nestsiste stavelse, men kan ogsa komme pa andre steder i ord etter
meget gjennomsiktige regler. I noen sprak kan trykket vaere distinktivt. Et eksempel
fra engelsk er ordparet <export> [ek!spo:rt] og <export> [ekspo:rt], hvor ordet
med trykk pa andre stavelse er verb og det med trykk pa fgrste er substantiv.

I norsk er ikke trykket alene distinktivt. I norsk har vi ordpar som f.eks. <forkle>
['forkle] og <forkle> [forlkle:] og <alle> [!alie] og <allé> [alle:], men her far
vi i tillegg kvalitets- og kvantitetsforskjell pa endevokalen. I norsk ligger trykket
vanligvis pa fgrste stavelse i ord av norsk opprinnelse, som f.eks. <bonde> og
<dronning>, mens trykket kan komme pa andre steder i lanord og fremmedord.
For eksempel kommer trykket pa siste stavelse i <tonem> og <system>, mens det
kommer pa nestsiste i verb som <karakterisere> og <kombinere>. Et annet trekk
ved norsk sprakrytme er at vi har minst tre typer trykk: hovedtrykk, bitrykk og
svaktrykk. I ordet <hovedtrykk> har vi hovedtrykk pa fgrste stavelse, svaktrykk pa
andre og bitrykk pa tredje stavelse. Dette kan vere vanskelig & oppfatte for elever
med rene tonesprak som morsmal og krever derfor mye @ving.

Et tredje uttaletrekk som er spesielt for norsk, er at uansett hvor i ordet hovedtryk-
ket ligger, vil det samtidig vaere en tone kombinert med den trykksterke stavelsen.
Denne tonen kan veare distinktiv (betydningsskillende). Det er minst 2500 ordpar
i norsk der tonen, eller tonemet, er den eneste betydningsskillende faktoren. Som
eksempel kan nevnes det velkjente paret <bgnder> [!bcen:or] versus <bgnner>
[2boenzor], der [!] angir hovedtrykk pluss lav tone (L), og [2] angir hovedtrykk
pluss hgy tone (H). Disse tonene kalles ogsa henholdsvis enstavelses tonelag og
tostavelses tonelag, eller tonem I og tonem 2. For & fa en autentisk norsk uttale ma
en altsd mestre tonelagene, men det er svert sjelden man underviser utenlandske
elever i dette systemet. En grunn kan vere at lreren ikke vet hvordan man forklarer
de norske tonemene. En annen grunn kan vere at man anser trykket for 4 veere det
viktigste ettersom det finnes dialekter i Norge som ikke har toneforskjeller, f.eks.
pa Sotra ved Bergen. Nok en grunn kan vare at det vanligvis er tidspress i under-
visningen, og man anser tonemundervisning for mindre viktig enn andre sider ved
norsken. Den viktigste grunnen til at det er vanskelig & undervise i tonem i norsk,
er at de realiseres sa forskjellig i de ulike dialektene.

Det finnes to hovedtyper av dialekter i norsk med hensyn til tonesystem: lavtone-
dialekter og hgytonedialekter. Lavtonedialekter (f.eks. gstnorske dialekter) har lav
tone (L) pa den trykksterke stavelsen i ord med tonem 1, f.eks. i ordet <loven>, mens
hgytonedialekter (f.eks. bergensk) har hgy tone (H) pa den trykksterke stavelsen i
ord med tonem 1, f.eks. i ordet <loven>. Det samme tonemet kan altsa ha ganske
forskjellig fonetisk uttrykk. I en lavtonedialekt vil tonegangen over den trykksterke

9 Se Pving 152-157.
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stavelsen og etterfglgende stavelse i fortellende intonasjon vare LH, mens tone-
gangen i tonem 2 vil vaere HLH. I en lavtonedialekt vil den trykksterke stavelsen i
f.eks. substantivet <hoppet> med tonem 1 ha L tone pa fgrste stavelse og H pa siste,
mens substantivet <hoppe> vil ha H tone pa fgrste stavelse og LH, pa siste stavelse.
Nordnorske, sgrlandske!® og vestnorske dialekter er for det meste hgytonedialek-
ter!!, mens gstnorske!? dialekter er lavtonedialekter. I hgytonedialekter vil ordparet
<hoppet> vs. <hoppe>, sterkt forenklet sagt, ha omtrent motsatt tonebevegelse av
det som er tilfellet i lavtonedialekter. Forskjellen pa tonembevegelse i lavtone- og
hgytonedialekter er vist skjematisk i Figur 10.

Figur 10: Skjematisk framstilling av tonemrealisasjoner

Tonem 1 Tonem 2
Lavtonedialekter _-—(LH) ---__—- (HLH)
Hgytonedialekter ---__(HL) _ —_ (LHL)

Dersom lareren har en lavtonedialekt, men underviser i et hgytonedialektomrade,
eller omvendt, gjgr dette selvfglgelig uttaleundervisningen vanskeligere. Dersom
man er usikker pa hvilken type dialekt man selv har, eller hvilken type den lokale
dialekten tilhgrer, kan man jo prgve seg fram ved & uttale ordparene i Tabell 7
selv, og dessuten fa en lokal taler til & uttale dem. Da vil en forhépentligvis finne
ut hvilken tonegang tonemene i de to dialektene har.

I tonesprakene vietnamesisk og kantonesisk beholder hver stavelse sin tone ogsa
i sammenhengende tale, og hver stavelse har som nevnt et visst trykk, dvs. ganske
hgy intensitet. I norsk, derimot, er det bare noen fa ord i hver setning som har
hovedtrykk og som dermed beholder tonemet som ordene har nar de blir uttalt
isolert. Vilkaret for tonemrealisasjon i sammenhengende tale i norsk er altsa at ordet
har hovedtrykk. Mange stavelser i norsk har bitrykk og mange har svaktrykk. Den
siste typen kan vare vanskelig for elever med vietnamesisk og kantonesisk som
morsmal. De vil enten legge for mye trykk pa stavelser som har meget svakt trykk
1 norsk, slik som f.eks. andre stavelse 1 ordene 1 Tabell 7, eller de hgrer dem ikke
og utelater dem i sin egen uttale. Begge deler fgrer til forsinket kommunikasjon
eller kommunikasjonssvikt pa norsk. Det er derfor viktig at andresprakselever far
rikelig tid til 4 hgre sammenhengende tale pa norsk fgr de selv kaster seg ut pa
dypt vann.

100 Dvs. ser for Lillesand.
1 Et unntak her er Haugesund med et ganske stort oppland som har lavtonedialekter.
12) Trendske dialekter tilherer gruppen estnorske dialekter.
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Tabell 7: Ord med tonemopposisjon

Tonem 1 Tonem 2

hoppet [hop:e] hoppe [2hop:e]
bgnder ['boen:or] bgnner [2boen:or]
stupet [!staipe] stupe [2staipe]
sola [!su:la] Sola [2su:la]
levenet [!le:vone] levende [2le:vane]
veret [1vaeire] vere [2vae:ire]

Det er altsd mange ting som skal synkroniseres i sammenhengende norsk tale: set-
ningsintonasjon, forskjellig type trykk pa ulike stavelser, tonem pa stavelser med
hovedtrykk, fullvokaler i trykksterke stavelser og sterkt reduserte vokaler i trykk-
svake stavelser (jf. ordet <levenet> [!le:vone] der vi har fullvokal pa den trykksterke
stavelsen og reduserte i de to neste stavelsene), konsonantgrupper bade fgr og etter
stavelsens kjerne (f.eks. i <sprelskt>), konsonantgrupper som ikke bare er stgrre
enn i de fleste andre sprak, men der det ogsd er mange som bryter sonoritetsprin-
sippet, osv., osv. Det kan derfor vaere pedagogisk riktig & presentere norsk uttale i
mindre enheter pd samme mate som man gjgr i grammatikkundervisningen.

I Horte jeg riktig? velger vi derfor & begynne gvingene med enstavelsesord av
KV-struktur som finnes i alle sprak, dvs. stavelser bestdende av én konsonant etter-
fulgt av én vokal. Deretter vil gvingsoppgavene bli gradvis mer kompliserte etter
hvert som man jobber seg utover i boken.
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METODIKK

Ovinger og diskrimineringstester i Hgrte jeg riktig?

Det er laget gvinger for alle de norske fonemene i alle posisjoner de forekommer
1. Alle lyder og grupper av lyder som skal gves inn, blir presentert i autentiske
norske ord, i vanlig norsk ortografi sa vel som i fonetisk skrift (IPA-tegn) og med
enkel engelsk oversettelse, slik at elevene fra fgrste stund skal vite at det de hgrer
og gjentar, er “ekte norsk”, og ikke nonsensord. @vingene er lest inn pa lydfiler i
flere sett, blant annet med gstnorsk!3 og vestnorsk (bergensk) 4 uttale. @vingene egner
seg derfor godt for bruk i spraklaboratorium.

Det er stigende vanskegrad pa gvingene. Vi begynner med dpne stavelser med
én opptaktskonsonant, dvs. stavelser med KV-struktur (@ving 1-11). Denne typen
stavelse forekommer som sagt i alle verdens sprak og bgr derfor vere den letteste
typen & begynne med. Elevene vil likevel mgte utfordringer. Noen steder har det
av ulike grunner vert hensiktsmessig a bruke tostavelsesord.

Prosedyre for gvingene

@vingene bgr foretas i tre stadier. Det forste stadiet er “lyttestadiet”. Da skal man
bare lytte til opptaket mens man fglger med i boken og f@grst og fremst konsentrerer
seg om den fonetiske representasjonen av ordene. Nér gvingene med et antall lyder
som hgrer sammen, f.eks. alle de lange vokalene, er ferdige, kommer det noen
diskrimineringstester. Da skal elevene lytte til opptakene og skrive det de tror de
hgrer. De kan enten skrive med vanlig ortografi eller med IPA-tegn, men det er
absolutt & anbefale & bruke IPA-tegn, for da kan det ikke misforstas hva de skriver.
Elevene kan selv sjekke resultatene sine mot fasiten bak i boken. Da vil de se
hvilke problemer de selv har, og kan sa ga tilbake og lytte mer pa de lydene de ikke
mestrer. Fgrst nar de ikke gjgr serlig mange feil pa diskrimineringstestene, skal
de spole tilbake og gjenta etter opptaket. Etter at elevene er ferdig med lytting pa
Oving 1-11, tar de Diskrimineringstest 1-6. Deretter gar de tilbake til @ving 1-11
og gjentar etter opptaket. Neste avdeling bestar av gvinger av korte vokaler. Det
er Qving 12-23. Deretter kommer Diskrimineringstest 7-22 og sé videre.

Oppbygging av gvingene

Vanskegraden i gvingene begynner pa et minimum og gkes etter hvert. For 4 unnga
forstyrrelser pa det som til enhver tid skal gves inn, er det forsgkt & ikke ha andre
vanskelige elementer i tillegg. For det fgrste er det stort sett bare enstavelsesord i

13 Lavtonedialekt.
19 Heytonedialekt.
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gvingene, slik at elevene slipper a forholde seg til trykk og tonem nar de arbeider
med vokaler og konsonanter. Dessuten har vi forsgkt & unnga vanskelige konso-
nanter nar det er vokalene som skal gves inn. Nar vi vet at kantonesere og japanere
og andre har problemer med /lI/ og /t/, for eksempel, ville det veere dumt & bruke
ord som <rull> og <lur> nar det er den merkede vokalen /#/ man skal konsentrere
seg om. Da ville problemene med konsonantene ta oppmerksomheten bort fra det
essensielle i gvingen. Det har imidlertid ikke vert til & unngé at det dukker opp
konsonanter her og der som er vanskeligere enn den vokalen man gver p4, fordi
det ikke har veert mulig & finne andre enstavelsesord som passet. I alle tilfeller skal
en under gving pa vokaler ikke la seg affisere s mye av konsonantene.

Oppbygging av diskrimineringstestene

Nar elevene under diskrimineringstestene skal skrive hva de mener de hgrer pa
opptaket eller av personen som leser i klasserommet, er det nok a skrive ned de
lydene som til enhver tid gves inn. De trenger ikke skrive hele ordet, s®rlig gjel-
der det helt i begynnelsen, nar de ikke har lert alle konsonantene og det likevel er
vokalene som er i fokus. Etter at alle vokalene er gvd og man begynner pa kon-
sonantene, kan det imidlertid veere lurt & skrive hele ordet, for 4 holde vokalene
ved like. Erfaringen viser at elever langt ut i kurset fortsatt strever med vokalene,
mens konsonantene, med enkelte unntak (f.eks. /r/, /v/ og ustemte plosiver), stort
sett beherskes raskere.

I diskrimineringstestene settes lyder som likner pa hverandre, opp mot hverandre.
Dette er lyder som det erfaringsmessig viser seg at andresprakselever i norsk har
vanskelig for & hgre forskjell pa. Alle hgrer forskjell pa /a:/ og /ii/, men ikke alle
hgrer forskjell pa /a:/ og /&:/ eller pa /ii/ og /y:/. Alle hgrer forskjell pa /p/ og /n/,
men ikke alle hgrer forskjell pa /p/ og /b/, eller pa /n/ og /1/.

Lareren bgr alltid pa forhand gd gjennom de lydene som skal gves inn, og
demonstrere hvilke lyder som likner hverandre og som det derfor er lett a ta feil
av.

Mad alle elever gjore alle ¢vingene?

Ikke alle elever trenger & gjgre alle gvingene. @Jvingsmaterialet velges etter de
elevene man har i klassen. Elever med tysk eller nederlandsk som morsmal har
stort sett lettere for & leere norsk uttale enn elever med annen morsmalsbakgrunn,
og de med nederlandsk som morsmaél pleier & komme best ut av dette. @vingene
med vokaler og diftonger bgr de imidlertid alltid gjennomga, for det finnes alltid
en del forskjeller i vokalkvalitet. Bade tysk, nederlandsk og fransk har vokaler som
likner de norske /yi/, /v/, [ai/, e/, /o1 og /ce/, men de er ikke helt like. Nar elever
med disse morsmélene ikke har sa store problemer med norsk uttale generelt, bgr
de kunne gjgre en ekstra innsats for & f4 vokalene korrekte. Vokalen /a/ i disse
sprakene er som regel dpnere enn i norsk og trenger derfor ogsa justeres litt. I tysk
er “lang e” svert trang, i alle fall i noen varianter av tysk, slik at det for norske
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grer hgres ut som /it/. Elever med tysk som bakgrunn bgr derfor gve pa & uttale
/el dpnere enn i sitt morsmal. Diftongen /cett/ er ogsa for denne gruppen elever en
stor utfordring.

I tillegg til Pving 1-28 med tilhgrende diskrimineringstester bgr elever med
nederlandsk og tysk morsmal gve pé plosiver i koda, @ving 35-40 med tilhgrende
diskrimineringstester, ettersom nederlandsk og tysk ikke har opposisjonen stemt
mot ustemt/aspirert i kodaposisjon. I disse sprikene faller /b/ og /p/ sammen til
/p/, /d/ og /t/ til /t/, mens /g/ og /k/ faller sammen til /k/ i denne posisjonen selv
om de har opposisjonen stemt/ustemt initialt og medialt i ord. De bgr ogsa spesielt
gjgres oppmerksom pa de stumme d-ene i ortografien i ord som <land> og sam-
mensetninger med dette (Tyskland, Nederland), for de vil ellers uttale denne d-en
som [t] etter reglene i sine egne sprak.

Videre bgr denne gruppen elever gjgre @ving 49-50 av frikativene /v/ og /f/
i koda, med tilhgrende diskrimineringstest, siden opposisjonen stemt/ustemt av
disse lydene heller ikke finnes i kodaposisjon i deres morsmal. Ellers bgr de vie
Dving 152-157, som gjelder trykk og tonem, mye oppmerksomhet. Elever med
nederlandsk som morsmal har gjennomgéende en uttale som ligger naermere norsk
nar det gjelder tonem og intonasjon enn tysktalende elever. Elever med tysk som
morsmal bgr altsa lytte spesielt godt til norsk tonegang og intonasjon, for her er
det stor forskjell mellom tysk og norsk.

Med de unntak som er nevnt for tysk- og nederlandsktalende elever ovenfor,
trenger de aller fleste andresprakselever a gjgre alle gvingene i boken, og de vil
fortsatt matte vie uttalen oppmerksomhet nar dialoger og grammatikk kommer i
fokus, men da har de fatt et bevisst forhold til uttalen, som de kan jobbe videre
med.

Kommentarer til @ving 1-11 med lange vokaler

Siden flere av de ni lange vokalene blir representert av forskjellige bokstaver i
skrift, er det blitt 11 gvinger i stedet for ni, to med lyden /0:/ og to med lyden
/@1/. Dette bgr lereren kommentere spesielt. Dessuten er det viktig at leereren helt i
begynnelsen av uttalekurset forklarer oppsettet i gvingene: vanlig ortografi i venstre
kolonne, fonetisk skrift (IPA) i midten og engelsk oversettelse til hgyre. Det er ikke
meningen at elevene skal bry seg om betydningen pa dette stadiet. Oversettelsen
er bare tatt med fordi erfaringen har vist at elevene av og til er interessert i & vite
hva ordene de uttaler betyr. Boken kan pa et senere stadium i norskoppleringen
brukes som oppslagsbok nar elevene ikke husker hvordan et gitt ord uttales, og de
husker at det finnes i uttaleboken. I alle tilfeller er det den midterste kolonnen som
er den viktigste i uttalekurset.

De fleste ordene i @ving 1-11 har stavelsesstrukturen KV (konsonant + vokal),
en stavelsestype som finnes i alle sprak. Nar det gjelder @ving 4-6, var det ikke
mulig & gjennomfgre dette. Pving 4 gjelder ord med lyden /o:/ representert ved
bokstaven <o>. Her var det vanskelig & finne nok enstavelsesord. Nar det gjelder
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lyden /a1/, forekommer den stort sett bare foran /r/, sa her var det ikke mulig
a unngd stavelser som slutter pd denne konsonanten, med unntak av tre tilfeller,
<ba>, <tel> og <rev>.

Det finnes mange homonymer (ord som uttales likt, men skrives forskjellig) i
norsk, f.eks. <h@r> og <her>, <vaer> og <hver>. Det er derfor umulig for elevene
a vite hvilket ord de skal skrive nér de hgrer /hee:r/ eller /vae:r/. Det er derfor
det er sa greit & bruke IPA-systemet i uttalekurset, ettersom det er uttalen og ikke
betydningen som er det essensielle nd. Samtidig er det greit at elevene allerede
far vite at ord kan hgres like ut, men skrives forskjellig. P4 et senere stadium i
norskopplaringen vil de matte tolke ut av sammenhengen om det skal vere <ver>
eller <hver> nar de for eksempel hgrer setningene [de ar fimnt !vee:r i !da:g]
(<vaer>) og [de er lemn t1l 'vae:r i 'da:g] (<hver>).

Kommentarer til Diskrimineringstest 1-6 av lange vokaler

I Diskrimineringstest I testes elevenes evne til 4 skille mellom /a:/ og /&1/. Mange
fremmedspraklige har en a-lyd som ligger svert ner den norske /a&:/. I arabisk, for
eksempel, er [a:] og [@:] allofoner av fonemet /a:/. Denne lyden er en mellomting
mellom norsk [a:] og [:]. I arabisk er uttalen av fonemet avhengig av hvilke kon-
sonanter som er nabolyder. Det er derfor viktig for arabisktalende & forsta at i norsk
er disse lydene betydningsskillende, og at de ikke avhenger av hvilke konsonanter
som kommer fgr eller etter.

I Diskrimineringstest 2 gjelder det & hgre forskjell pa fonemene /e:/, /o:/ og /o:/.
Disse har samme éapningsgrad og blir ofte uttalt feil, dvs. at mange uttaler bade
/@:/ og /o:/ som /o:/. Dette har muligens sammenheng med at de fleste mgter ord
med /@:/ 1 ortografien og “overser” streken gjennom bokstaven <g>. Det er ikke
like vanlig a erstatte /o1/ med /e:/ selv om den eneste forskjellen mellom disse er
lepperundingen pa /@:/. Spesielt elever fra det tidligere Jugoslavia har en tendens
til & blande /@:/ og /e:/.

Diskrimineringstest 3 gjelder forskjellen mellom /u:/ og /4:i/. Mange elever har
/ui/ i sitt morsmal og har derfor mest problemer med /4:/. Nér en skal forklare
uttalen av /@i/, bgr en ta utgangspunkt i uttalen av /ii/, som tidligere nevnt, og
samtidig runde leppene. Demonstrasjonen av typen lepperunding ma vere tydelig.
Lepperundingen er noenlunde den samme for /u:/ og /&1/. Den viktigste forskjellen
mellom disse lydene ligger i tungeposisjonen. Under uttalen av /&1/ er det fremre
del av tungen som lgftes mot alveoli/palatum, mens bakre del av tungen trekkes
bakover og opp mot velum under uttalen av /ui/. Her er det viktig med visuelle
hjelpemidler som f.eks. plansjer eller tegninger pa tavlen som viser tungens beve-
gelse og posisjon. Elever med engelsk har spesielt ofte problemer med /u:/. De vil
enten diftongere den, eller de uttaler en mellomting mellom /4#:/ og /uz/.

Diskrimineringstestene 4—6 gar pa forskjellene mellom /i/, /y:/ og /a:/, som er
problematisk for de aller fleste andresprakstilegnere av norsk. Det er derfor viet
en test til forskjellen mellom /iz/og /yi/, en til /yi/ og /wi/ og en til alle tre. I disse
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tre lydene er tungeposisjonen noenlunde lik, men /y:/ og /&i/ har forskjellig type
lepperunding. Leereren far si /y:/ og /4i/ mange ganger etter hverandre og kjenne
etter selv hvordan lepperundingen er og samtidig vise det tydelig for elevene.

Kommentarer til @ving 12-23 med korte vokaler

Korte, trykksterke vokaler finnes ikke i utlyd i norsk. @vingsordene i @ving 12-23
har derfor en KVK-struktur. For & gve inn de ni korte vokalene har vi brukt hele
12 gvinger. Dette skyldes at flere av vokalene skrives med forskjellige bokstaver i
ortografien. I disse gvingene kan en derfor jobbe med to viktige aspekter av spra-
ket: 1) diskriminere mellom de forskjellige vokalene og 2) hvordan ordene skrives
i norsk ortografi. Man ma selvfglgelig konsentrere seg om uttalen fgrst, men det
er en fin anledning til & leere litt om norsk rettskrivning samtidig. Nar det gjelder
uttalen, er artikulasjonen mye som for de lange vokalene, men de korte er litt
apnere enn sine respektive lange motparter (med unntak av /&/ og /e:/, hvor den
lange utgaven er noe dpnere). Det er lurt & ta fram vokalfirkanten igjen og repetere
plasseringen av de lange og korte vokalene i denne som en introduksjon.

Nar det gjelder ortografien, ser en at de fleste ordene skrives med to konsonan-
ter, enten to like eller to forskjellige. Ordene i disse gvingene gir derfor en gyllen
anledning til & forklare denne ortografiske regelen. I noen tilfeller representerer de
to konsonantene til sammen én lyd, som i tilfellet <ng>, som star for /g/, og <sj>,
som representerer /[/. I andre tilfeller er den siste konsonanten “stum”, som f.eks.
i <fald>, <gild>, <land>, <hund> og <vond>. Eksemplene i gvingene antyder at
skrevet <d> etter <I> og <n> vanligvis er stum i bokmal. Det finnes imidlertid
dialekter der disse d-ene blir uttalt. I noen ord skrives to forskjellige konsonanter,
men i uttalen faller de sammen til én, f.eks. i <rgdt> og <godt>. Her beholdes d-en
for & vise sammenhengen med rotordene <rgd> og <god>.

@ving 18 og 19 viser at fonemet /u/ skrives bade med bokstaven <o> og <u>.
De viser ogsa at den siste stavematen forekommer foran <kk> og <ng>, som f.eks.
i <bukk> og <tung>. Nesten alle gvingene har innslag av ord som ikke skrives
med to konsonanter finalt selv om vokalen er kort. Vi har eksempler som <ham>,
<fem> og <tgm> etter hovedregelen om at det aldri skal vare to m-er i slutten av
en stavelse eller et ord. Grunnen til dette er at /m/ stort sett bare forekommer etter
kort vokal i norsk.!> Det er derfor overflgdig & skrive to m-er. Medialt i ord ma de
imidlertid vaere med, ellers vil vi lese det feil: ordene <femmer> og <sommer>
ville blitt uttalt [ferm r] og [suim r] dersom vi stavet dem henholdsvis *<femer>
og *<somer>.

Det finnes ogsa innslag i gvingene av andre ord som skrives med én konsonant

15 Det finnes imidlertid noen unntak, f.eks. lim, rim og slim, seernorske ord som ljom
og ddm, og ldnord som f.eks. zoom. I nynorsk er det i tillegg valgfri uttale i en del ord,
som <lem> og <tom>.
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etter kort vokal, nemlig <til>, <sin>!6, <vel>, <pop>, <nok>, <hun>. De modale
hjelpeverbene <skal> og <vil> pluss en del andre sméaord som vanligvis ikke star i
trykksterk posisjon i setninger, skrives ogsd med én konsonant selv om vokalen er
kort. I noen tilfeller hjelper dette til & skille skriftlig mellom ord som uttales likt,
f.eks. <vil> og <vill>, <skal> og <skall>, <hun> og <hunn>. En kan altsa lzre en
god del om norsk rettskriving ogsa ved hjelp av disse gvingene. Fokus bgr imid-
lertid vere pa uttalen i fgrste omgang, og diskusjonen omkring ortografien burde
veare nok til & overbevise bade lerer og elever om at det er best & holde seg til IPA
nér en skal skrive hva en hgrer, og betydningen ikke er det essensielle.

Kommentarer til Diskrimineringstest 7-9 av korte vokaler
I disse tre diskrimineringstestene testes elevenes evne til 4 diskriminere mellom
korte vokaler som ligger ner hverandre.

Kommentarer til Diskrimineringstest 10-22 av lange og korte vokaler

I Diskrimineringstestene 10—17 gjelder det a4 kunne diskriminere mellom kort og
lang vokal innenfor et “par”. I Diskrimineringstest 18-22 kan elevene teste sin evne
til & skille mellom bade lange og korte vokaler innenfor flere “par” som ligger neer
hverandre i uttale.

Kommentarer til @ving 24-28 med diftonger

Fgr elevene gar i gang med disse gvingene, bgr de fa en repetisjon av innholdet i
Figur 8. De bgr ogsa minnes om den spesielle skrivematen av diftongen /oett/, nemlig
<au>, som virker svert villedende pa uttalen og far mange andresprakselever til a
uttale den som /aw/. (Mange steder pa @stlandet er uttalen /&v/, og om det faller
lettere, kan den i alle fall brukes i disse omréadene.) I tillegg til ordene i gvingene
kan man godt finne lokale stedsnavn som inneholder de forskjellige diftongene,
sammensetninger med <gy> og <haug(en)> for eksempel. Dette er ogsa en grei
anledning til 4 henlede oppmerksomheten pa uttalen av de personlige pronomenene
<deg>, <meg> og <jeg>.

Kommentarer til Diskrimineringstest 23—24 av diftonger

Her er det lagt til en egen diskrimineringstest for diftongene /oey/ og /cew/, som
mange andresprékstilegnere har problemer med & hgre forskjell pa. Det kan her
svare seg a repetere uttalen av /4/ og /y/ fgrst, og sé be elevene lytte spesielt til
slutten av diftongene i testordene pa diskrimineringstesten.

16) Dette ordet pluss <din> og <min> uttales med lang vokal i @stnorsk, men kort i
vestnorsk.
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Kommentarer til @ving 29-34 med plosiver i opptakt

Nar man presenterer disse gvingene, er det viktig & fokusere pa opposisjonen aspir-
ert/ikke aspirert heller enn pa ustemt/stemt. Det er aspirasjonen som er den viktigste
forskjellen mellom parene /b/ og /p/, /d/ og /t/, /g/ og /k/ i norsk, ikke stemt/ustemt.
Her skal elevene gve seg til & hgre forskjell pa ordpar som <bil> vs. <pil>, <den> vs.
<tenn> og <gutt> vs. <kutt> og ikke minst til & uttale dem slik at nordmenn oppfat-
ter forskjellen. Elever med arabisk som morsmal har store problemer med & hgre
forskjell pa /b/ og /p/ siden bare /b/ finnes i arabisk. Se ellers beskrivelse av plosiver/
klusiler/lukkelyder under avsnittet Artikulasjonsmdte lenger framme i boken.

Kommentarer til Diskrimineringstest 25-27 av posiver i opptakt
Diskrimineringstestene er fulle av minimale par, dvs. ordpar der det bare er ett
fonetisk trekk som skiller, i dette tilfellet aspirasjon eller ikke aspirasjon. Etter
gvingene i boken kan en gjerne ta en test pa tavlen. To elever kommer fram. Den
ene leser fra fasit til Diskrimineringstest 25-27, mens den andre skriver det han/
hun hgrer. Da far lereren sjekket bAde om den ene uttaler riktig, og om den andre
hgrer riktig. Prgv ogsa a finne ord i den leksjonen det jobbes med i leereboken, eller
andre ord det er nyttig & kunne. Problem med & bruke ord man kjenner betydnin-
gen av, er imidlertid at man kan skrive dem riktig fordi man kjenner ordet og ikke
ngdvendigvis fordi en annen i klassen leser/uttaler det riktig.

Kommentarer til @ving 35-40 med plosiver i koda

Disse gvingene er viktige for nesten alle andresprakstilegnere. Engelsktalende er
blant de fa som ikke har problemer med plosiver i koda ettersom engelsk har
tilnzermet samme uttale som norsk her. Engelskspraklige elever kan konsentrere
seg om vokalene i disse ordene i stedet, for de trenger ganske mye gving pa dem.
Et sertrekk ved engelsktalendes norsk er at lange vokaler diftongeres.

I opptakt er problemet at mange andresprakstilegnere ikke aspirerer de ustemte
plosivene, i kodaposisjon har vi andre problemer. Det er allerede nevnt at elever
med tysk og nederlandsk som morsmal ofte aspirerer alle plosiver i koda, slik at /b/,
/d/ og /g/ blir uttalt akkurat som /p/, /t/ og /k/. Elever med vietnamesisk og kinesisk
som morsmal, derimot, aspirerer dem ikke. I deres morsmal passer det ikke & kalle
disse lydene for plosiver, fordi de er ikke “eksplodert”. Det passer bedre med beteg-
nelsen klusiler eller lukkelyder. Taleorganene lager nemlig et lukke i munnhulen,
men lukket &pnes ikke igjen (i vietnamesisk og kinesisk) slik at luften slippes ut slik
som i norsk. For norske lyttere er de vietnamesiske og kinesiske klusilene derfor
knapt hgrbare, og selv om de mener at vietnameserne og kineserne uttaler /p/, /t/ og
/k/, blir de ikke oppfattet av 0ss.17 Stemte klusiler finnes ikke i koda i disse sprikene.

17 En tidligere vietnamesisk elev uttrykte dette sa fint da hun ble klar over denne forsk-
jellen mellom norsk og vietnamesisk: “Jeg kunne ikke forstd hvorfor folk ikke herte at
jeg sa p, t og k. De var jo der i mine orer!”
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Spansk, pa sin side, har ikke plosiver i koda i det hele tatt. Det finnes ord i
spansk skrevet med <d> i kodaposisjon, men d-en uttales som en frikativ, nemlig
som [3]. Nar spansktalende elever mgter ord i norsk med plosiver i koda, uttaler
de dem slik de uttaler sine egne plosiver i medial posisjon, nemlig som frikativer.
Elever med spansk som morsmaél vil derfor oftest uttale norsk /b/ som /f3/, /d/ som
/8/ og /g/ som /y/ i kodaposisjon. Lereren bgr derfor i forberedelsene til Pving
35—40 presiserere at uttalen av de norske plosivene er den samme 1 alle posisjoner:
i opptakt og koda, og dessuten inni ord (dvs. medialt). Det er imidlertid viktig at
lereren ikke overdriver uttalen av plosivene i norsk i kodaposisjon, for da kan det
lett bli slik at elevene legger til en ekstra vokal etter konsonanten. Ordet <legg>
kan derfor bli uttalt <legge> [lega] med en slapp /e/, en sékalt schwa, pa slutten,
og ordet <mat> blir uttalt <mate> [ma:ta] eller [mata]. Igjen er det fordelaktig a
fokusere pa forskjellen aspirert vs. ikke aspirert og gjore det helt klart at de aspir-
erte lydene i tillegg er ustemte og at det ikke kommer noe tillegg av schwa. Det
kan kanskje ogsa vere nyttig 4 gjgre oppmerksom pa at det ikke blir noen forsk-
jell i uttalen pa plosiver i koda om de staves med enkel eller dobbel konsonant.
Dobbeltskrivingen imdikerer kun uttalen av den foregdende vokalen, dvs. om den
skal uttales lang eller kort.

Kommentarer til Diskrimineringstest 28—30 av plosiver i koda

Elevene bgr fa god tid til & jobbe med disse diskrimineringstestene, og dersom man
er i spraklab er det viktig at leereren lytter pa alle elevene individuelt og korrigerer
dem. I klasserommet kan man ogsa ta eksempler med andre ord som det er nyttig
a kunne: god dag, vegg, legg, rygg, mage, lage, ligge, legge, bad, bade, bekk, bag,
begge osv., osv.

Kommentarer til @ving 41-46 med frikativer i opptakt

De fleste utlendinger har problemer med de tre sibilantene (“vislelydene”) i norsk,
nemlig /s/, /[/ og /¢/. For presentasjon av /s/, /[/, /¢/, er det spesielt nyttig & vise
artikulasjonssted og -méte ved hjelp av plansje eller tegning av taleorganene pa
tavlen. Bade artikulasjonssted pa ganen og del av tungen som er n@rmest ganen,
blir mer bakre for hver lyd nér vi starter med /s/. For uttalen av /s/ er tungespissen
like bak tennene (noen setter tungespissen mot tennene i underkjeven) og tunge-
bladet presses opp mot tannkammen. For uttalen av /[/ trekkes tungen litt bakover
slik at tungespissen ligger loddrett nedenfor tannkammen. Tungespissen lgftes s
opp mot tannkammen. (Enkelte trekker den ogsé litt bak tannkammen.) For utta-
len av /¢/ lgftes den fremre delen av tungeryggen mot den harde ganen (palatum),
samtidig som tungespissen peker litt ned mot underkjeven. (Se Figur 9.)

I mange tilfeller skyldes problemene med /[/ og /¢/ ortografien, fordi de fleste mg-
ter lydene pa denne méaten og prgver 4 uttale konsonantene som inngér i skriftbildet.
Mange oppfatter ikke at <sj>, <skj> og <sk> foran <i>, <y> og <ei> representerer
ett og samme fonem, dersom de ikke blir gjort spesielt oppmerksom pa det. Som
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ellers i denne boken skal fonemene presenteres og gves fgr man nevner ortografien.
Det er imidlertid nyttig a trekke inn ortografien raskt etter presentasjon av fone-
mene sa elevene ser tydelig hvor mange mater en og samme lyd kan representeres
pa i skrift. (Se Tabell 6.)

Elever med koreansk og tagalog som morsmal har problemer med /f/ og /v/ fordi
de ikke finnes i disse sprakene. Elever med disse morsmaélene vil gjerne erstatte
/f/ med /p/, som er den mest na@rliggende lyden de har i sitt morsmal. Videre blir
/vl gjerne erstattet med /b/, som de ogsa har i sitt morsmal, og som er den som
likner mest pa /v/. Det er derfor viktig i introduksjonen til @ving 41—46 at man
demonstrerer forskjellen pé bilabial artikulasjon (begge leppene mot hverandre) og
labio-dental artikulasjon (overtennene mot underleppen). Selv om elevene oppfat-
ter forskjellen og mestrer den selv i gvingene, kan det ta lang tid fgr det fester seg
og blir automatisk i deres egen uttale.

Spansktalende elever har ogsa problemer med /v/. Denne lyden finnes ikke i
spansk, men bokstaven <v> finnes. Den har som tidligere nevnt samme uttale som
bokstaven <b> (i spansk). Det vil si at den uttales omtrent som norsk /b/ i opptakt.
En av de fgrste setninger utlendinger lerer i norsk, skaper derfor ekstra problemer
for spansktalende, nemlig “Hvor bor du?” som gjerne blir uttalt [bu:r bu:r du:]. I
disse gvingene har man dessuten en gyllen anledning til 4 knytte an til stavematen
<hv> i spgrrepronomen.

Spansk, italiensk og russisk er blant de sprak som ikke har /h/ i sitt fonologiske
system. Spansk har bokstaven <h> i skrift, men uttaler den ikke. Andresprakstil-
egnere med spansk som morsmal har derfor en tendens til & ikke uttale /h/ der
den stéar skrevet i norsk.!8 Elever med russisk som morsmal har ofte altfor kraftig
uttale av /h/ i norsk slik at den blir neermest en kraftig frikativ [y] etterfulgt av
en glidelyd [j]. De bgr gjgres oppmerksom pa at den norske /h/ er en svak, helt
ustemt pustelyd. Den norske artikulasjonen [h] er glottal, dvs. at innsnevringen er
ved glottis, mens den russiske [¢] produseres ved at baktungen lgftes mot drgvelen
og den bakre delen av den blgte ganen.

Kommentarer til Diskrimineringstest 31-33 av frikativer i opptakt

Siden svert mange andresprékstilegnere har problemer med a hgre forskjell pa /s/,
/[/ og /¢/, er det laget to diskrimineringstester med disse og bare én med /h/, /f/ og
/v/. Har man elever med koreansk og/eller tagalog som morsmal, bgr man i tillegg
gjgre noen gvinger med diskriminering mellom /f/ og /p/ og mellom /v/ og /b/,
f.eks. ordparene <finne>/<pinne> og <vinne>/<binne>. For spansktalende kan det
veere nyttig a gve pa par som f.eks. <ar>/<har> og <er>/<her>.!° En kan forsgke &
demonstrere forskjell pa ord med og uten /h/ pa fglgende mate: Ord uten /h/, f.eks.

18) Dette er en observasjon forfatteren har gjort uten a finne noe system.
19) T sin iver etter & fA med h-ene leste en av forfatterens tidligere spansktalende elever
folgende setning: “I dag har Hege 24 har” (i stedet for “I dag er Hege 24 ar”).
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<ar>, kan uttales med initialt glottal lukkelyd, dvs. at en lukker stemmeleppene (slik
en gjgr for et host) og gér sa rett pa [o:]: [?o:r]. Ordet <hér> kan en uttale uten &
lukke stemmeleppene fgrst. I stedet starter en med et pust og gar deretter over til
[o:]. Realiseringen av /h/ vil vare sterkt farget av den etterfglgende vokalen. Hvis
en veksler mellom ordene <har> og <hi>, hgres dette tydelig.

Kommentarer til @ving 47-50 med frikativer i koda

I kodaposisjon eksisterer ikke lyden /¢/ i norsk. Opposisjonen /s/ vs. /[/ pleier
ikke skape sa store problemer, men noen, f.eks. engelsktalende elever, kan ha en
tendens til & stemme s-en i koda slik at den blir [z]. Ver ogsa oppmerksom nar
elevene gver pa forskjellen mellom /f/ og /v/ i koda. Svert mange sprak har ikke
opposisjonen stemt/ustemt av disse frikativene i koda. Elever med slike morsmal vil
derfor gjerne la disse falle sammen i denne posisjonen og bruker bare den ustemte
/f/. Dette gjelder ogsa nederlandsk- og tysktalende elever.

Kommentarer til Diskrimineringstest 34-35 av frikativer i koda
Ver spesielt oppmerksom pa Diskrimineringstest 35 av /f/ og /v/ i koda.

Kommentarer til @ving 51-55 med nasaler, likvider og glidelyd i opptakt

For kantonesisktalende elever kan /n/ vare problematisk. I kantonesisk holder fone-
mene /n/ og /I/ pa a falle sammen, og de brukes om hverandre hos en og samme
taler. Dette kan lett overfgres til norsk, slik at de [slake to[k] i stedet for & [snake
no[k].20 Fgr elevene gjgr disse gvingene, er det derfor ngdvendig & forklare de ar-
tikulatoriske forskjellene mellom disse lydene. Konsonantene /n/ og /I/ har samme
artikulasjonssted. De uttales med tungespissen mot overgangen mellom tennene og
alveoli, men resten av tungen er plassert annerledes. Nar vi sier /n/, er det ikke bare
tungespissen som bergrer tennene (pluss alveoli), men hele tungebremmen bergrer
tennene, altsd ogsa jekslene, slik at ingen luft slippes ut gjennom munnen. Dette
kan vi lett kjenne. Det er vanskeligere a kjenne at velum er senket, men det er den,
slik at luften og den stemte lyden slippes ut gjennom nesen, og /n/ blir en nasal lyd.
Konsonanten /I/, derimot, er ikke nasal. Under uttalen av denne lyden slippes luft
og stemme ut mellom tungebremmen og jekslene pa den ene eller begge sidene av
munnen. Derfor kalles ogsa /l/ for en lateral konsonant.

20 Dialog som fant sted mellom forfatteren og en ekspeditrise i en bredbutikk i Hong
Kong under skrivingen av denne boken:

Forfatteren (peker pa et bred): “I'd like this one please”.

Ekspeditrisen: “S nice”.

Forfatteren (tolker dette som “It’s nice” og sier): “Yes!”

Ekspeditrisen skjeerer deretter opp bredet og forfatteren skjenner (for sent) at hun
egentlig mente “Slice?”
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Som nevnt under omtalen av konsonanter lenger framme i boken blir uttalen [r]
og [1] brukt om hverandre i japansk, som bare har ett likvid fonem. Kantonesisk
har ingen /r/, bare /l/. I lanord fra engelsk inn i kantonesisk blir derfor /r/ alltid
erstattet med /l/. Dette skjer ogsé ofte i kantonesisktalendes andresprék bade av
norsk, engelsk og andre sprak som har béde /r/ og /l/. Det er svart vanskelig &
forklare forskjellen mellom uttalen av /r/ og /l/, men en viktig forskjell er at /r/ ikke
er lateral slik som /I/. Under uttale av /r/ slippes altsa ikke luften ut pa sidene av
tungen. Sidene av tungen er derimot lukket mot jekslene. Dessuten er tungespissen
lett bgyd oppover under uttalen av /r/, i motsetning til at hele tungen og tungespissen
er flatere under uttalen av /l/. Uttalen av /I/ kan holdes sé lenge man vil. Bruker
man en “flapped” /r/, [r] (gstnorsk, nordnorsk), ma den oppbgyde tungespissen
bare bergre alveoli et kort gyeblikk og sa slippes igjen. Uttaler man en “rullet” /r/,
[r], bergrer den oppbgyde tungespissen alveoli hurtig flere ganger etter hverandre.
Velger man en velar /r/, [B], som f.eks. i bergensk, slipper man problemet med
“tungespiss-r”’, men japanere ma likevel lere & bare bruke sin laterale allofon []
nér de skal uttale /1/. Pa den annen side, dersom japanere blir bevisstgjort forskjel-
len mellom sine to allofoner [r] og [1], kan de jo like godt gve seg til & bruke sin
allofon [r] for @stnorsk /r/, og sin allofon [1] for norsk /l/. Men lett er det ikke.

Det er imidlertid uhyre viktig at andresprakstilegnere behersker uttalen av /r/, for
den er en spesielt viktig del av det norske spraket. Den forekommer svart hyppig
alene i bade opptakt og koda i mange norske ord, f.eks. <ro>, <ri>, <ru>, <er>,
<ar>, <har>. Mange ord har /r/ bade i opptakt og koda, f.eks. i ordene <rar>, <ror>,
<rir> osv., osv. Dessuten forekommer /r/ i svaert mange konsonantgrupper bade i
opptakt og i koda: <bra>, <bred>, <bry>, <bro>, <bror>, <dra>, <drog>, <dryg>,
<berg>, <sterk> og <norsk> for & nevne noen fa. Dessuten er /r/ del av mange
grammatiske morfem, som f.eks. presensmorfem: i <hopper>, <danser>, <bryr>
osv; flertallsmorfem: i <biler>, <gater>, <streker>; komparativmorfem ved bgyn-
ing av adjektiv: i <finere>, <bredere>, <sterkere>. Det vil derfor fa svert store
konsekvenser for uttalen til andresprékselever som ikke mestrer fonemet /r/ i norsk.

Uttalen av konsonanten /j/ skaper stort sett ikke problemer for andrespraksti-
legnere. @ving 55 er derfor fgrst og fremst en presentasjon av de forskjellige matene
dette fonemet kan skrives pa i norsk.

Kommentarer til Diskrimineringstest 36—38 av nasaler og likvider i opptakt

I Diskrimineringstest 36 er det fgrst og fremst kantonesere som kan forventes a ha
problemer med diskriminering. Diskrimineringstest 37 vil vere vanskelig bade for
kantonesere og japanere. Andre elever far konsentrere seg om a lytte etter forskjeller
mellom norsk uttale og sitt eget morsmals uttale av disse lydene.

Kommentarer til Oving 5660 med nasaler og likvider i koda
Ettersom kinesisk ikke har /l/ finalt i stavelser, er det en sterk tendens blant kin-
esisktalende elever & erstatte /1/ finalt med [w] slik at de i stedet for <til> sier [t1w]
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og i steder for <bilde> sier [biwde]. Vietnamesisktalende elever, som heller ikke
har /1/ finalt i sitt morsmal, velger en annen strategi. De erstatter /I/ med [n] og far
henholdsvis uttalen [tin], og i stedet for <bilde> sier de [binde].2!

I japansk er /n/ den eneste konsonanten som kan forekomme i kodaposisjon i
ord. Likvidene, derimot, forekommer bare i opptakt, sa det bgr forventes stgrre
problemer med likvidene i kodaposisjon i norsk.

Andresprakselever med amerikansk engelsk som morsmal har ingen problemer
med & skille mellom /r/ og /1/ i norsk. De mé imidlertid oppfordres til ikke & over-
fgre uttalen fra sitt eget morsmal til norsk, fordi uttalen er s forskjellig, spesielt i
kodaposisjon. Ordet “little” i engelsk er greit & bruke som eksempel for & forklare
hvordan /I/ uttales i norsk. Hvis vi demonstrerer hvordan dette ordet uttales med
norsk uttale — vi overfgrer altsa vare norske l-er til dette engelske ordet, er det lettere
for dem a forstd hvor stor forskjell det er mellom amerikansk og norsk /l/. Det er
i det hele tatt en ganske overbevisende metode & ta en tekst fra andretilegnernes
morsmal og lese den med norsk uttale. Da skjgnner de lettere hvordan det hgres ut
nar de overfgrer sine lyder til norsk. Man kan be alle som bruker samme alfabet
som norsk, om a ta med en liten tekst skrevet pa morsmaélet, s kan lereren lese
dem med norsk uttale.

Spansk har ikke /m/ i kodaposisjon. Elever med spansk som morsmal har derfor
en tendens til & erstatte norsk /m/ med /n/ i kodaposisjon slik at f.eks. <fem> blir
uttalt [fen:], og uttalen av <som> faller sammen med uttalen av <sinn> og blir
uttalt [son:].

En del andresprakstilegnere har problemer med a skille mellom /n/ og /y/. Elever
med spansk som morsmaél har en tendens til & uttale /n/ i medialposisjon som /1/,
seerlig foran stavelser og ord som begynner med /k/ eller /g/, slik at f.eks. <en krone>
blir uttalt som [en2kruine]. Uttaleforskjellen mellom disse demonstreres best ved
hjelp av plansje eller tegning som viser hvor forskjellig artikulasjonsstedene er for
disse to konsonantene.

Det er ingen glidelyder i koda i norsk. Den eneste mulige, /j/, er definert som
del av diftonger i norsk og transkribert som /1/.

Kommentarer til Diskrimineringstest 39—41 av nasaler og likvider i koda

I disse testene er det som vanlig satt opp lyder som ofte blandes sammen av for-
skjellige andresprékstilegnere som beskrevet i kommentarene til @ving 56-60. Det
skulle ikke vere ngdvendig med flere kommentarer her.

Kommentarer til @ving 61-151 med konsonantgrupper
Som beskrevet i avsnittet om stavelsesstrukturen i norsk lenger framme i boken

2D En vietnamesisk elev forfatteren hadde for mange ar siden, var fravaerende en dag.
Han sendte folgende skriftlige beskjed med broren: “Jeg kan ikke komme pa kurset i
dag for jeg har vondt i hansen.”
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er det mange sprak som ikke tillater noen konsonantgrupper overhodet, og hvis
de har noen, er det i tilfelle i opptakt. Konsonantgrupper vil derfor vere en stor
utfordring for alle som ikke har det i sitt morsmal, eller som ikke har det i sa
stort monn som norsk — og det er de fleste. Videre kan det forventes at jo mer
kompliserte konsonantgruppene er, desto vanskeligere blir de. Hva som er kom-
plisert for de enkelte andresprakstilegnere varierer selvsagt etter hvilket morsmal
en har. Det skulle derfor ikke vere ngdvendig & kommentere hver eneste gving
som gjelder konsonantgrupper i denne boken, s& kommentarene i forbindelse med
konsonantgrupper vil bli mer generelle.

Mange undersgkelser om andresprakstilegnelse av fonologi viser at det er noen
spesielle strategier de fleste andrespréakstilegnere benytter for & lgse de problemene
de har med konsonantgrupper, nemlig utelatelse, substitusjon, epentese og metatese.
Med utelatelse menes at andrespréakstilegnere rett og slett kutter ut en eller flere av
konsonantene, slik at ordet far en struktur som likner mer pa deres eget sprak, og
det blir lettere & uttale. Eksempelvis kan ordet <straks> bli til f.eks. [staks] eller
[stas:] ved utelatelse av [r] i det fgrste tilfellet, eller bade [r] og [k] i det andre.
Videre kan /r/ bli substituert (byttet ut) med en n@rliggende lyd som er lettere for
vedkommende elev & uttale slik at <straks> blir til [stlaks] eller [stlas:]. I stedet
for noen av disse strategiene, eller samtidig med dem, kan man fa en epentese-
vokal (innskutt vokal) (eller flere) for & bryte opp konsonantgruppen(e), og straks
blir ordet <straks> et flerstavelsesord med ulik oppbygning, f.eks. [sotolaks] eller
[sotakas], mulighetene er mange. En annen strategi er & flytte konsonanter slik at
de passer bedre til stavelsesstrukturen i ens eget sprak. Dette skjer ofte med likvider,
og vi kan f.eks. fa uttalen [spe:r] av ordet <sprg>.

I @ving 61-151 skal det vere eksempler pa alle eksisterende konsonantgrupper
i norsk. En bgr imidlertid la elevene fa rikelig tid til & mestre ord uten konsonant-
grupper fgr de setter i gang med de nevnte gvingene. Pa den annen side har de
allerede stgtt pA mange konsonantgrupper i tekstene dersom de er begynt med en
vanlig lerebok i norsk for fremmedspraklige. Det er nemlig sa godt som umulig &
skrive en lerebok med naturlige tekster som ikke inneholder konsonantgrupper. En
vil helt fra begynnelsen treffe ord som <fra>, <norsk>, <kurs> osv. Det er derfor
bra om elevene har fatt litt ballast i fonologien pa forhand.22

22 Kommentar til @ving 61-62: En amerikaner, en franskmann og en kineser strandet pa
en gde oy. Amerikaneren forte ordet og planla hvordan de skulle overleve. Amerikaneren
skulle veere “in charge of housing”, franskmannen “in charge of transportation” og
kineseren “in charge of supplies”. Etter & ha avtalt tid og sted for & metes igjen, gikk
de hver til sitt for 4 utfore sine oppgaver. Til avtalt tid og sted mottes amerikaneren og
franskmannen. Amerikaneren hadde bygget en fin hytte de kunne bo i, og franskman-
nen hadde laget en fin fldte som de kunne bruke til fiske og annet. De var begge sultne
etter dagens strev og lurte pa hvor det ble av kineseren. Da hoppet han plutselig fram
fra buskene og ropte med et stort smil: “Supplies, supplies!” Takk til min neve Hans
Kristian for denne vitsen.
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Mange av problemene som elevene far med konsonantgrupper, vil en forsta ut
fra det som er beskrevet om enkle konsonanter. Derfor vil det bare bli henvist
til enkelte gvinger med konsonantgrupper. @ving 72 med ord som begynner med
/kn/, pleier & vaere problematisk. Denne gruppen finnes ikke i uttalen i engelsk,
som ellers har forholdsvis lik stavelsesstruktur med norsk. Ord som skrives med
<kn> i engelsk, uttales som kjent som bare [n]. En grunn til at denne gruppen er
problematisk for mange er nok at de overdriver forsgket pa & gjgre /n/ stemt. Men
fonemer pavirker som kjent hverandre, og konsonanter som fglger etter ustemte
konsonanter blir ogsé gjerne ustemt eller i alle fall nesten, dvs. at stemmingen kom-
mer ganske sent. Gruppen /kv/, som gves i @ving 75, er av samme type. Dersom
elevene ikke strever for & stemme /v/, vil de klare uttalen mye bedre. Det vil ellers
lett snike seg inn en epentesevokal bade mellom /k/ og /n/; og mellom /k/ og /v/.
Sekvensen /kn/ og /kv/ finnes jo ellers i engelsk over stavelsesgrenser, f.eks. i navn
som MacNeill og McVie. Hvis en fjerner den initale /m/ og klarer a knytte /k/ til
etterfglgende konsonant, er problemet lgst.

Pa samme mate skal en vere oppmerksom pa & ikke stemme t-ene i @ving 80
og s-ene i Pving 93-96. Selv ikke d-ene i PDving 83 skal en anstrenge seg for &
stemme. Sa lenge de ikke er aspirerte, vil vi likevel oppfatte dem som /d/.

Dving 86-89 gjelder konsonantgrupper som ikke finnes i s& mange ord i norsk,
unntatt gruppen /mj/, som er forholdvis vanlig. I stedet for diskrimineringstest til
disse gvingene er det derfor laget en ekstra gving med geografiske navn, som ogsa
ofte er familienavn, og som det kan vere nyttig for fremmedspraklige 4 kunne
uttale korrekt. I praksis blir oftest /1j/ og /rj/ uttalt som henholdsvis /j/ og /1/.

Nar det gjelder konsonantgrupper i koda, henvises til “radene” som er gitt oven-
for for opptaktsgrupper. Elevene bgr ikke streve med a stemme séakalte “stemte”
konsonanter, men konsentrere seg om de andre fonetiske trekkene lydene har, f.eks.
aspirasjon pa de sakalte “ustemte” plosivene. Nar det gjelder /v/ sist i en konso-
nantgruppe som f.eks. i @ving 114, er den ogsa ganske ustemt og “svakt” uttalt.
Det er nesten nok a plassere overtennene lett mot underleppen og sa ikke gjgre sa
mye mer.

Kommentarer til Qving 152—157
Fgren gar i gang med disse gvingene, bgr en som tidligere nevnt ha klart for seg hvil-
ket tonemsystem elevene har stgrst utbytte av a tilegne seg. Dersom dette virker for
komplisert, kan gvingene gjgres som rene trykkgvinger, og diskrimineringstestene
som identifisering av trykksterk stavelse uten & identifisere tonemet. Legg imidlertid
merke til det interessante forholdet mellom tallordene i norsk. Fra fire til tjue har
alle tostavelses tallord tonem 2. Alle “runde” tallord fra tretti til nitti har tonem 1.
Videre kan det vere verdt a legge merke til at i @ving 156—157 med ord med
trykk pé andre og tredje stavelse er det nesten bare fremmedord. Selv om man ikke
bryr seg med tonemet, er det altsa nyttig & gve pa denne typen ord, og gjerne lete
etter passende ord fra leksjonen man jobber med i lereboken.
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Kommentarer til @Qving 158 og 159

Dersom man ikke befinner seg pa et universitet, bgr man selvfglgelig velge navn pa
steder i ens eget lokalmiljg. Man kan for eksempel gve pa adressene som elevene
har. Det er veldig viktig & kunne uttale adressen sin korrekt, men det er nok av
eksempler pa elever som har problemer med & uttale sin egen adresse forstaelig,
selv etter mange ar i Norge. Svert ofte har dette med feil vokalkvalitet og feil trykk
& gjore. Et stedsnavn som Asane i Bergen blir ikke umiddelbart gjenkjennelig nar
det uttales med en svert kort [0]-lyd i begynnelsen og med trykk pa andre stavelse
i stedet for fgrste. Prgv for eksempel & uttale ordet <bestevenn> med hovedtrykk
pé andre stavelse [balstervon] for en annen nordmann, og test om det blir forstatt
umiddelbart!

Det kan ogséa vere nyttig 4 gve pa ord som har med helsevesenet & gjgre, of-
fentlige instanser og kontorer osv., kort sagt, ord som eleven har bruk for ganske
umiddelbart etter ankomst. Det er s& mye hyggeligere & bli forstétt forste gang
man sier et ord, enn 4 matte gjenta mange ganger. Gjentakelse og korreksjon er
imidlertid svert nyttig i klassesituasjonen.

Navn pa land og utenlandske byer har bestemte trykkmgnster som det er nyt-
tig & mestre. Hvis en fgrst kjenner ett av disse mgnstrene, f.eks. Italia hvor andre
stavelse av totalt fire er trykksterk, kan en lett overfgre dette til andre ord (Bolivia,
berikelse, fortvilelse, bestemmelse osv.)

Kommentarer til Fasit til diskrimineringstester

Her finner man alt materialet som det er gjort opptak av, med samme nummerer-
ing som diskrimineringstestene framme i boken. Her kan elevene selv sla opp og
sjekke etter hvert som de har gjort diskrimineringstestene. Dersom man ikke er i
spraklaboratorium eller har tilgang til PC med internettkobling, er det her lereren
eller en annen person leser opp testordene til diskrimineringstestene mens elevene
skriver det de hgrer, 1 de tomme diskrimineringstabellene lenger framme i boken.
Dersom man foretar disse testene i klasserommet, er det greit & lese hvert ord to
ganger, ettersom elevene i denne situasjonen ikke har mulighet for & spole tilbake
og hgre ordet om igjen slik som de kan i spraklaben.
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ARBEID MED LAREBOKA FLYT OG RYTME
Av Olaf Husby

Denne lereboka har som mal & lere fremmedspraklige god uttale i norsk ved
a gve pa de vanligste rytmemgnstrene og en rekke artikulatoriske mgnster som
folger disse. En starter med enkle mgnster som bygges ut etter en bestemt plan.
Fgrst etableres vekslingen mellom trykksterke og trykksvake stavelser. Deretter
gkes antallet trykksvake stavelser (fottene gjgres lengre), og det fokuseres pa gkt
talehastighet. Dette skjer gjennom raskere gjennomfgring av de aktuelle beve-
gelsesmgnstrene, ofte fulgt av sammensmelting av spraklyder (assimilasjon) eller
bortfall av spraklyder.

Lareboka griper tilbake til en sprakleringstradisjon som mange mener er forel-
det, nemlig drillgvingene. I en epoke hvor det kommunikative perspektivet er
dominerende, kan dette se ut som en anakronisme. Poenget er imidlertid at gvingene
ikke fokuserer pa innholdssiden av sprakleringen, men pa de artikulasjonsmgnstr-
ene som er ngdvendige for a produsere akseptabel muntlig norsk. Det er altsa den
motoriske siden ved sprikproduksjon som vektlegges. @vingene kan derfor hel-
ler sammenliknes med skriftformingsgvinger enn med tekstproduksjon. I et slikt
perspektiv blir det viktig med gjentakelser. Som ved all annen tilegnelse av kom-
pliserte motoriske ferdigheter gves bevegelsesmgnstrene gjennom repetisjoner. For
a unnga at gvingene blir kjedelige, er de knyttet til det vokabularet en finner i
innledende kapitler i leerebgker i norsk som andresprak. Vokabularet varieres en
del, og gvingene vil lett kunne innga i kommunikative gvinger som bygger pa den
leereboka en legger til grunn for norskundervisningen.

Det er sammenhengende tale vi konsentrerer oss om i denne boka. Det be-
tyr at trekk som trykkmarkering, vokallengde, sammenkjeding, assimilasjon og
intonasjon settes i sentrum.

Talemalsgrunnlaget

Ikke alle spraklyder i norsk er inkludert i opplegget. Det gjelder spesielt palatale
lyder ("majnn, kajll, itjt, klajdd”). Retroflekse lyder, dvs. lyder som oppstar som
produkter av sammensmelting av /t/ + /t, d, n, 1/, er imidlertid med (lydene finnes
i ord som “fort, ferdig, barn, @rlig”). Disse lydene finnes ikke i vestnorske og
sgrnorske dialekter.

Boka tar hgyde for at det ikke finnes noen etablert talemalsnorm i Norge.
Talemalseksemplene som brukes, er lest inn av fire kvinner og fire menn som rep-
resenterer ulike varianter av talt norsk slik en finner det i landsdelene Nord-Norge,
Midt-Norge, Vestlandet/Sgrlandet, og @stlandet. Denne fordelingen avspeiler en
vanlig inndeling av norske dialektomrader. Hver landsdel er representert med en
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kvinnelig og en mannlig leser. Alle leserne presenterer teksten som lest bokmal. Ut
fra intonasjon og realisering av enkelte segmenter vil det vaere enkelt & bestemme
hvor de atte kommer fra. Mens en /r/ + dental smelter sammen til retrofleks hos
leserne fra @stlandet, Midt- og Nord-Norge, vil dette bli realisert som rulle-/r/ +
dental hos leseren fra Nordvestlandet, og skarre-r + dental hos leseren fra Sgrlan-
det. Vokalkvalitetene vil ogsa variere noe, men alle lesere beveger seg innenfor de
rammene som er vanlige 1 norsk. Talerytmen i de ulike dialektene er identisk. Alle
leserne legger trykk pa samme stavelse i identiske ord, alle veksler mellom sterke
og svake stavelser pd samme mate, og alle komprimerer de trykklette stavelsene.

I mgtet med flere varianter av norsk gkes elevenes lyttekompetanse. Nar det
gjelder produksjon av norsk, méa elevene selv bestemme hvilken variant de gnsker
a legge til grunn. Det enkleste er trolig & velge en variant som samsvarer med dia-
lekten pa elevens bosted. Som nevnt uttaler leserne /r/ ulikt, med de konsekvenser
dette har nar en dental fglger. Elevene vil legge merke til disse forskjellene, men det
viktigste for dem i denne sammenhengen er ikke enkeltlydene, men de prosodiske
forholdene, altsé trykk, lengde, rytme, intonasjon.

Opplegget i boka

Nedenfor fglger en utdypende beskrivelse av hvordan denne boka skal brukes. Fgr
elevene gar i gang med de 40 leksjonene, vil vi anbefale en gkt der tanken bak
opplegget introduseres for elevene. Beskrivelsen av hvordan introduksjonen kan
legges opp, folger etter den generelle innledningen om det teoretiske grunnlaget
for gvingene.

Lydverk

Markering av trykksterke stavelser

I denne bokserien er trykksterke stavelser markert grafisk ved at den sterke stavelsen
er skrevet med fet skrift. Det betyr at det i flerstavelsesord hvor trykk er mark-
ert vil finnes en veksling mellom normale og fete typer. En kan legge flere sett
med regler til grunn nér en skal sette grenser mellom trykksterke og trykksvake
stavelser. I denne bokserien brukes prinsippet om maksimal opptakt. Det betyr at
en prgver a koble flest mulig konsonanter til stavelseskjernen som er til hgyre
for dem. Stavelseskjernen er som kjent vanligvis en vokal. Et ord som "lese” kan
en dele som {les.e} eller {le.se} (punktum markerer grensen mellom stavelsene).
I {les.e} har fgrste stavelse opptakten {1}, andre stavelse har ingen opptakt. Her
bestar stavelsen kun av kjernen {e}. I {le.se} er opptakten i fgrste stavelse {1}. I
andre stavelse finnes opptakten {s}. Ut fra dette foretrekkes {le.se} siden en her
har opptakt i andre stavelse. Etter de samme prinsippene kan ordet {lekse} de-
les i {leks.e} eller {lek.se}. Prinsippet om maksimal opptakt sier at {lek.se} er &

57



— ARBEID MED LAREBOKA FLYT OG RYTME —

foretrekke. Nér den trykksterke stavelsen markeres med fet skrift, far ordene med
maksimal opptakt fglgende form “lese, lekse”.

Det er et unntak fra dette. Ord som inneholder dobbelt konsonant kunne en
teoretisk sett dele pa tre mater. ”’Snakke” kunne ha strukturene {snakk.e, snak ke,
sna.kke}. I denne bokserien er alternativet {snakk.e} valgt. Den doble konsonanten
knyttes altsé til koda i foregdende stavelse. I skrift far dette ordet derfor formen
”snakke”.

Talerytme

Det er vanlig a beskrive talesprak i forhold til ulike rytmetyper. Rytme er at et bes-
temt mgnster gjentar seg. I musikken har vi f.eks. marsjer og valser. En marsj har
rytmen STERK-svak, STERK-svak, EN-to, EN-to, EN-to. I vals er den STERK-
svak-svak, STERK-svak-svak, EN-to-tre, EN-to-tre osv. Tidsavstanden mellom
de STERKE taktslagene er den samme gjennom hele stykket. Ogsa i sprak bygges
rytmen opp av elementer som gjentas med faste intervall.

Den amerikanske sprakforskeren Kenneth Pike delte verdens sprék i to prinsipielt
forskjellige typer (Pike 194523).1den f@rste typen sprék, de stavelsesisokrone24, er det
nettopp stavelsen som er den rytmiske basis, de faste tidsintervallene er bundet til
realiseringen av den enkelte stavelsen. Alle stavelser er tilnermet like lange, og
hvis det-te ov-er-fpr-es til norsk, vil res-ul-tat-et-bli en gan-ske stak-ka-to form for
ta-le. 1 mange av sprakene som har denne rytmen, f.eks. polsk, er ogsa forskjellen
mellom trykksterke og trykksvake stavelser mindre enn i norsk, og dette bidrar
ytterligere til & gi et stakkato inntrykk. Figuren nedenfor illustrerer de tidsforskjel-
lene som fglger av det stavelsesisokrone prinsippet. Dess flere stavelser en ytring
har, dess lenger varer den.

i |ENG|land| og |FIN|land| og |NOR| ge |og |SVER| ige
i |b0|LI|Vi| a |og| i |TA| li | a |0g|cotLOM|bi| a |

I den andre typen sprak er det tidsrommet fra og med en trykksterk stavelse til, men
ikke inkludert neste trykksterke stavelse som danner den rytmiske enheten. Denne
enheten kalles en “fot”, og sprak med slike rytmemgnster kan en derfor kalle fot-
isokrone. Slike sprak har tendensielt en tydelig markering av trykksterke stavelser.
Norsk har denne rytmetypen sammen med f.eks. svensk, engelsk og tysk. Prinsippet
her er altsé at de trykksterke stavelsene skal komme med faste intervall. I en enkel

23 Pikes modell er kritisert. Enkelte forskere avviser den, andre har supplert den med
flere rytmemenster. Modellen legges til grunn for framstillingen her fordi den fungerer
godt pedagogisk.

24) Jsokron: ‘som tar lik tid’.
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struktur blir rytmen realisert gjennom de trykksterke stavelsene som nedenfor er
markert med STORE BOKSTAVER:

i ENGland og FINland og NORge og SVERige
i boLlvia og iTAlia og coLOMbia og mal AYsia

Rytmen i de to eksemplene er ulik siden det er to trykklette stavelser mellom hver
tung i det fgrste eksemplet og tre i det siste.2> Likevel tar det altséa ikke lengre tid
a uttale den siste frasen, siden spraket er fotisokront. Kommer det flere trykk-
lette stavelser mellom de trykksterke, méa de uttales desto raskere, som i det andre
eksempelet.

i | ENGland og | FINland og | NORge og | SVERige
i bo- | LlVia og i- | TALia og co- | LOMbia og ma- | LAYsia

I norsk er det ikke slik at alle fgttene i en ytring har samme antall stavelser. Noen
har sa lite som én stavelse (og den er fglgelig trykksterk), andre kan ha seks-sju
(en trykksterk og fem-seks trykksvake). Dette medfgrer at talehastigheten noen
ganger er relativt sakte (fotter med fa stavelser) og noen ganger rask (fgtter med
mange stavelser). Denne vekslingen i talehastighet er ukjent for personer med
stavelsesisokrone sprak som morsmal. Her er jo nettopp rytmeprinsippet at stavel-
sene skal ha like lang varighet. Hvis de overfgrer dette til norsk, vil norsktalende
tydelig hgre at det bryter med norsk talerytme, talen blir stakkato.

Den gvre grensen pa sju stavelser i en fot er ikke absolutt. Det er godt mulig &
produsere fgtter med ti eller flere stavelser, men dette er ikke vanlig. De vanligste
fottypene har 2-5 stavelser. Dette finner en ogsa i dialogene i innfgringsbgker i
norsk som andresprak.

Rytmiske mgnster — templater

Uttaleferdigheter kan ses pa som sammensatt av en rekke delferdigheter. Uttale av
enkeltlyder er en slik ferdighet, produksjon av tonelag, intonasjon og sterkt eller
svakt trykk er andre. En dimensjon er relatert til produksjonen av fgtter. Ord som
”Paris, (4) beta, kafé” inneholder ulike lyder, men de har en felles rytmisk struk-
tur idet f@rste stavelse er trykksvak og siste stavelse er trykksterk: ”PaRIS, beTA,
kaFE”, en struktur som kan uttrykkes som xX der <x> representerer den trykks-
vake stavelsen og <X> den trykksterke. Ordene “pari, beta (B), kaffe” har trykk pa
farste stavelse: PAri, BEta, KAFFe. Strukturen kan her beskrives som Xx.

25 I sakte tale vil det nok veere fire stavelser mellom hver trykksterk: i-bo-LIV-i-a-og-i-
TA-li-a etc. I normalt rask tale finner en tre: i-bo-LIV-ja-og-i-TAl-ja- etc.
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Selv om ordene i hver av de to gruppene er lydlig ulike, har de et underlig-
gende rytmisk mgnster som er felles. Disse mgnstrene, eller templatene, som de
ogsa kalles, reflekterer bestemte mater & utfgre artikulatoriske bevegelser pa. Dette
har sin motsvarighet i hgrselstemplater, dvs. faste rammer som auditive inntrykk
tolkes i samsvar med. Tilegnelse av lytte- og uttaleferdigheter i et andresprik
innebarer dermed & frigjgre seg fra de templatene som gjelder i morsmalet og ut-
vikle nye som er tilnermet like dem en finner i malspréket. I uttalesammenheng er
det overfgringer av faste mgnster fra morsmalet som gjgr at personer med samme
spréklige bakgrunn snakker et andresprak relativt likt. De har samme aksent fordi
de med utgangspunkt i ett og samme morsmal uttaler et annet sprak pa tilnarmet
samme mate. De bruker morsmalets templater i malspraket. Det samme gjelder pa
Iyttesiden. Her kan en snakke om en "perseptuell aksent" (McAllister 1997) som
péavirker oppfattelsen av hgrselsinntrykk.

Rytme i sammenhengende tale

Veksling mellom trykksterke og trykksvake stavelser

Norsk er beskrevet som et sprak der rytmen er basert pa trykk. Det rytmiske mgns-
teret er beskrevet som fotisokront. Vi har tidligere sett at ordene “pari, beta, kaffe”
hadde trykkmgnsteret Xx. Inne i ytringen ”Rita sover” finner vi to tilfeller av dette
mgnsteret: Rita sover — Xx Xx. I ytringen ”Ungene sover”er imidlertid mgnsteret
Xxx Xx. Denne ytringen hviler altsé pa to forskjellige mgnster. Vi vil videre kalle
slike mgnster for rytmiske mgnster og si at vi i den siste ytringen finner fgtter med
strukturene Xxx og Xx. I beskrivelsen av norsk talerytme er det vanlig a si at fgt-
tene ideelt sett har samme varighet uansett hvor mange stavelser de inneholder. Det
betyr at ordene “’kaffe” — Xx og "bygningene” — Xxxx teoretisk sett skal ha samme
varighet. Malinger viser at dette ikke er tilfelle. Vi vil likevel si at det rytmiske
prinsippet med fotisokroni — like lange fgtter — eksisterer som et underliggende krav.
Nar dette skal realiseres, viser det seg riktignok seg at fgtter med ulike strukturer
har ulik varighet, men det er ikke slik at en fot med fire stavelser varer dobbelt s&
lenge som en med to. Lange fgtter komprimeres pa norsk. Dette skjer dels ved at
de trykksvake stavelsene komprimeres. Dette hgres tydeligere 1 sammenhengende
tale enn i enkeltstdende ord. I fotter med fa stavelser er det lite kompresjon, i f@tter
med mange stavelser er det mye. I tillegg til reduksjoner kommer assimilasjoner
og bortfall.

Ytringene nedenfor illustrerer de rytmiske prinsippene vi snakker om. "Anne
gar" har strukturen Xx X, mens "Anne vil da gd" har strukturen Xxxx X. Ytringene
er like i den forstand at de har to fgtter, men ulike ved at fgrste fot er lengre i
"Anne vil da ga". Denne foten inneholder fire stavelser. I den fgrste ytringen inne-
holder fgrste fot to stavelser. Andre fot i de to utsagnene er tilnermet identiske,

n_an

de bestar av én stavelse. (Riktignok har "géar" én lyd mer enn "ga", men det spiller
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mindre rolle.) Det rytmiske prinsippet sier at disse to ytringene normalt uttales med
tilnzermet lik varighet:

(D <-----tid1---->

) <-——-tid2---->

Dersom de to utsagnene skal ha tilnermet samme varighet, ma det skje en kompri-
mering av stavelsene i fgrste fot i (2). Siden fgrste stavelse i begge utsagnene
er trykksterke og ogsa identiske i dette tilfellet, ma kompresjonen foregéa i de
etterfglgende trykksvake stavelsene.

I for eksempel vietnamesisk og polsk er rytmen knyttet til antallet stavelser
slik at en fot med mange stavelser har lengre varighet enn en fot med fa stavelser.
Setning (1) ovenfor vil (nér den er uttalt av en vietnameser) dermed ha vesentlig
kortere varighet enn setning (2) slik det er illustrert i setning (3) og (4).

3) <--tid1-->
Anne gar
4 <emmeem tid2------- >

Anne ville da ga

I uttaleundervisningen blir det viktig a leere elevene uttaleferdigheter som gjgr at de
lyder rytmisk korrekte. De primere uttalemélene for utlendinger som skal snakke
norsk, blir da

e 3 uttale forskjellen mellom trykksterke og trykksvake stavelser tydelig
forskjellig slik at starten pa fgttene markeres tydelig

a skille mellom korte og lange vokaler

a komprimere trykksvake stavelser

e 4 fglge regler for assimilasjoner og bortfall
e 4 bruke et malspraksnert intonasjonsmgnster
Anakruse

Ikke alle ytringer starter med en trykksterk stavelse. Ofte starter ytringer med en
anakruse, det vil si en eller flere trykksvake stavelser fgr den fgrste trykksterke
stavelsen. Dette finner en f.eks. i "Det var vel Per som kom” der anakrusen utgjg-
res av de tre stavelsene ”det var vel”. Anakrusene behandles som andre trykklette
stavelser og symboliseres med <x>. Strukturen til ytringen ovenfor blir da xxxXxx.
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Anakrusene uttales normalt med en flat tone inn mot fgrste trykksterke stavelse.
Pa denne maten star de i motsetning til trykklette stavelser inne i foten som vil ha
varierende tonegang avhengig av organiseringen av foten (tonelag) eller ytringen.
Ellers inneholder anakrusen de samme fenomenene en finner i rask tale: Kompresjon
av stavelser, assimilasjoner, bortfall.

UNDERVISNINGSOPPLEGGET

Undervisningsopplegget i denne boka bygger pa lytting og gjentakelse. Elevene skal
gve pa trykksterke og trykksvake stavelser, korte og lange vokaler, og fenomener
en finner i sammenhengende tale. Innledningsvis gves dette i en trokeisk rytme der
en veksler slik sterk-svak-sterk-svak. Foten har altsa to stavelser, en sterk og en
svak, og flere slike fgtter produseres etter hverandre. @Jvingene varieres ved bruk
av fortellende og spgrrende setninger. Utover i opplegget gkes antallet trykksvake
stavelser i foten. Det finnes ogsa gvinger der ytringen starter med en anakruse, det
vil si en eller flere trykksvake stavelser fgr den fgrste foten som starter med den
forste trykksterke stavelsen som i "Det var vel Per som kom” hvor anakrusen utg-
jores av “det var vel”. Hver av gvingene har fokus pa vekslingen mellom sterke og
svake stavelser, lang og kort vokal og fgtter med tilnrmet samme varighet. Etter
hver gving er det lagt inn Korte spgrsmal-svarsekvenser hvor formalet er a prakt-
isere de inngvde rytmemgnstrene. Nye gvinger kan lages i tilknytning til tekstene
i den lereboka som brukes.

Vokabular

I gvingene brukes ord fra vokabularet en finner i innfgringsbgker i norsk som
andresprak. Unntaket er en rekke personnavn. De fleste ordene er innholdsord (sub-
stantiv, adjektiv, verb, adverb, tall). Noen verb finnes i flere former ettersom de er
bgyd. Ordlista er vist nedenfor. Den er organisert alfabetisk etter tema. Trykksterke
stavelser er markert med fet skrift, lange vokaler er understreket. Korte vokaler i
trykksterke stavelser er ikke markert for lengde. Tonelag er markert.
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Navn Sub- Adjektiv | Verb Tall Adverb
stantiv
Ann Ibarna bla bo en akku'rat
lAnne Ibildet brun bgr ett bort
Aud brev grgnn dra to 2jkke
IFredrik |!bussen gra 2drikke, 2drikker tre
2Grete |delssert |gul er fire
Gro do hvit Ifaller fem
Gud egg illa fikk seks
Hans eklsamen |lys far sju
2Kari 2farge mgrk gjor 23tte
2Kare lgenser Irosa ga, gar ni
Liv logjemsel |rgd ha, har ti
2Marit |lgutten svart 2hilse, 2hilser Zelleve
Per lhunden |fransk |Zhgre, 2hgrer tolv
IPetter |2jenta kan
IRita 2Kkaffe 2komme, kommer
Svein kalkao 2leker Ispiser
1Selvi Ikatten ?Jese, lleser 2stave, 2staver
Tor Ikino 2]eter 2strikker
2Turi 2klokka Higger star
Imaten llike, 2liker 2gvarer
medilsin yttet Zsykler
’middag Z]gere, Zlzerer 2synge,!synger
Zpipe ma ta
Iradio 2reise, lreiser 2telle, 2teller
Isenga 2ringe, !ringer 2tenker
sigalretter 2rgyker 2treffe
sjoko?Zlade ser 2trives
2skolen skal tror
Istolen 2gskrive, !skriver 2yaske
te 2smake, 2smaker 2yenter
lyideo 2smiler vil
2snakke, 2snakker veere i ferd med
2sove, !sover, Zspise 2gve
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Lydskrift

@vingene er skrevet ut bade i vanlig ortografi og i lydskrift. De to versjonene er
plassert pa motstaende sider. I den ortografiske representasjonen er trykk markert
med fet skrift. I tillegg er lang og kort vokal markert med henholdsvis strek og
prikk under vokalen i den trykksterke stavelsen. I lydskriftversjonen er detaljer i
uttalen vist i lydskrift (etter International Phonetic Alphabet — IPA). En del tegn er
spesifikke for lydskriftalfabetet, men antall spesialtegn er minimalisert. Tegnene er
beskrevet tidligere. Lydskriften er bygd opp rundt prinsippet ’én lyd — ett tegn” og
star mellom to skrastreker slik: /ly:d/. Noen ganger er det ngdvendig 4 kommentere
bokstavskrift eksplisitt. For & skille den fra lydskrift er den satt i vinkellparentes:
< >. Nar en fokuserer pa bokstavene i ordet "takk", skriver en <takk>, mens fokus
pé uttalen uttrykkes med /tak:/.

Ovinger

Det er to typer gvinger. Det finnes 40 leksjoner der elevene skal imitere talte ytr-
inger. Prosedyrene for dette er beskrevet nedenfor. I tillegg er det gvinger som bare
foreligger som tekst. Disse er tenkt som ekstra materiale for lereren i etterarbei-
det som bgr fglge gvingene. Ytringene som skal imiteres, er skrevet med vanlig
bokstavskrift pa venstre side i den oppslatte boka, korresponderende lydskrift star
pa hgyre side. Pa denne maten kan en alltid se hvordan de ulike setningene skal
uttales. Fgr hver gving star en liten innledning der malet med @gvingen er presisert.
De ekstra gvingene er kun skrevet ut med normal ortografi.

Ovingsprogram

@vingene er tilgjengelig pa Internett. De er bygd opp som tradisjonelle driller med
fire og tre faser. Hver gving inneholder 12 setninger med samme rytmiske struktur.
De 3 fgrste setningene brukes til & presentere mgnsteret i en firefases drill, de 9
siste brukes til & praktisere mgnsteret i en trefases drill. Hvert mgnster introduseres
pa fglgende mate:

Trvkk og lengde

Alle gvinger fokuserer pa samspillet mellom trykk og lengde. Ferdighetene i korrekt
produksjon oppgves gjennom repetisjoner. Beskrivelsen nedenfor tar utgangspunkt
i den fgrste gvingen (@ving 1A).

Setning 1-3 (firefases drill)

Nummeret pé setningen leses

a. Eleven ser pa venstre side og lytter : Kari snakker
b. (Pause). Eleven gjentar : Kari snakker
c. Setningen gjentas, eleven lytter : Kari snakker
d. (Pause). Eleven gjentar : Kari snakker
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De tre fgrste setningene @ves pa den maten. Erfaring har vist at tre setninger, dvs.
seks imitasjoner, er nok til at elevene registrerer rytmen og kan bruke den rimelig
sikkert. Fra og med den fjerde setningen endres derfor strukturen ved at initiativet
overlates til eleven. Fgrst hgrer eleven nummeret pa gvingen, sa skal eleven uttale
den aktuelle setningen, deretter kan eleven lytte til den norske versjonen:

a. (Eleven hgrer) : Nummer 4
b. Eleven leser setningen med den rytmen

som er presentert i setning 1-3 : Grete sykler
c. (Eleven lytter) : Grete sykler
d. Eleven gjentar (og korrigerer dersom

versjonen som ble lest under b. var gal) Grete sykler

Slik gver en resten av setningene til og med nr. 12. I denne gvingen finner en to
fatter, hver med to stavelser og intern struktur Xx (der X representerer trykksterk
stavelse og x trykksvak). @vingen har altsé strukturen XxXx. Det finnes ogsa tilfel-
ler av fgtter som bare inneholder en trykksterk stavelse X. Det er viktig at elevene
observerer og gjentar trykkforskjellene og intonasjonsendringene innenfor hver fot
og i hele ytringen

Denne gvingen er utgangspunkt for en rekke varianter. I neste gving gjentas
samme rytmemgnster, men den fortellende setningen er na erstattet av det motsvar-
ende spgrsmalet: "Kommer Kari?” @vingene kan knyttes til figurer som illustrerer
innholdet i setningene, og en kan ut fra disse stille spgrsmal som "Hva gjgr Kari?".
Svaret er selvsagt "Kari kommer" uttalt med den rytmen som nettopp er gvd,
nemlig XxXXx. Det elevene ma fokusere pa, er altsa igjen rekkefglgen av tunge og
lette stavelser, uttalen av enkeltlydene og sammenkjeding av de to ordene til én
lydkjede.

I neste omgang byttes navnet ut med et personlig pronomen slik at setnin-
gen starter med en trykksvak opptakt, en anakruse: "Hun kommer". Det rytmiske
mgnsteret her kan beskrives som xXx. Fgr foten Xx, som er kjent fra de to forrige gv-
ingene, kommer det altsd en trykksvak stavelse x. Denne uttales raskt, med flat tone.

Denne ytringen gjgres sa om til spgrsmal: "Kommer hun?" Her er strukturen
Xxx, altsd en fot med tre stavelser. Elevene ma ogsa her legge vekt pa forskjellen
mellom sterke og svake stavelser, hastigheten de uttales med, og intonasjonen.

I de fire fgrste gvingene er spraklerlingene introdusert for mgnstrene X, Xx,
Xxx, x. Allerede dette dekker en stor del av fotinventaret i norsk.

Anakruser

Ord som Bolivia, Colombia og Egypt starter ikke med trykksterk stavelse. Navnene
pa de tre landene starter med anakruser, dvs. trykksvake stavelser som kommer fgr
den fgrste trykksterke stavelsen (boLIVia, coLOMbia, eGYPT). Slike anakruser
finner en ogsa i flerordsytringer. Anakrusene kan ha ulik lengde:
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1 og |EN og TO og osv
2 og sa |EN og sa TO og sa osv
4 og sa kommer |EN og sa kommer TO og sa kommer osv
5| og si kommer vel |EN og si kommer vel |TO og si kommer vel [osv

Disse eksemplene inneholder de fleste rytmemgnster i norsk.

Emfatisk trykklegging

En og samme ytring kan uttales pa flere mater ved at ulike ord framheves. Sakalt
emfatisk trykklegging understreker et spraklig ledd og setter det ofte i kontrast til
et annet element, som i:

Det var HAN som gjorde det. —  Det var han, ikke hun/jeg/de etc.

Det VAR han som gjorde det. —  Det er virkelig sant at det var han.

Jeg har MANGe bgker. —  Jeg har mange bgker, ikke bare noen
fa.

Jeg la pengene i den GULe jakken. —  Ikke i den bl4, ikke i den grgnne.

Ved & legge vekt pa ulike ord uttrykker vi ulike meninger. I denne boka blir det
ikke lagt vekt pa de ulike versjonene en setning kan forekomme i. Elevene skal
arbeide med de rytmemgnstrene som er presentert, men lereren kan gjerne ta opp
hva som skjer nar andre mgnster benyttes.

Progresjon

@vingene har en varighet pd 3—4 minutter og bgr gjentas fem-seks ganger. Det
betyr at en vil bruke 15-25 minutter pa hver gving. Totalt er det 40 kapitler. Etter
hvert kapittel er det en ekstra gving hvor mgnstrene som er praktisert, settes inn i
en mer kommunikativ sammenheng. Totalt er det dermed 60 gvinger.

Nyere uttaleforskning understreker viktigheten av intensive uttalegvinger i
begynnelsen av et sprakkurs. P4 denne maten kan en hindre at elevene utvikler en
aksent som en ma legge mye arbeid i for 4 bli kvitt senere. @vingene bgr derfor
brukes fra fgrste dag pa norskkurset og knyttes til gvingene i Hgrte jeg riktig?.
Normal progresjon vil vare ett kapittel per dag. En kan bruke en av ukedagene til
a oppsummere hva som er gjennomgétt i lgpet av uka. Pa denne maten vil dette
uttalekurset vare fem uker.
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Lareren bgr knytte rytmemgnstrene til progresjonen i den ordinzre lereboka.
Lerer og elev bgr ogsa ha mgnstrene i minne i den daglige aktiviteten i klasse-
rommet, dvs. nér elevene gver inn nye ord og fraser fra grunnboka, nar elevene
leser fra lereboka eller samtaler osv. Lareren kan se etter aktuelle mgnster i lere-
boka, og sé bruke nye ord for & gve pa de rytmiske mgnstrene som elevene har
vert gjennom. Lereren kan ogsa konstruere replikker og dialoger for & gve pa
mgnstrene.

Flyt
Et formél med gvingene over er & oppna flyt. Med dette menes sammenhengende
tale der trykket er plassert som i malspraket, der det skilles mellom lang og kort
vokal i trykksterke stavelser, og der intonasjonen gjgr ytringen lett & forsta.
Sammenhengende tale har to viktige forutsetninger: For det fgrste ma antallet
pauser skille seg minst mulig fra det en finner hos nordmenn. Hvis en tekst uttales
som en rekke enkeltord, forsvinner talerytmen, og det er vanskelig for lytteren &
fglge med. Hvis segmentuttalen i tillegg er darlig, er resultatet ofte uforstaelig, slik
det her er vist med vanlig alfabetskrift:

JAT Il IKKE Il HARR Il VART Il T Il ESPANIA ||
uttalt som: [jai !?ike !xar !bart 1?i ?elspanjal]
Setningen blir noe bedre nar den far korrekt grammatisk form:
JAT Il HARR |l IKKE Il VART Il T I ESPAN-I-A ||
I tillegg ma trykkforholdene forbedres:
jeei Il HARR Il ikke Il vart Il i Il eSPAN-i-a Il
Deretter lengde:
jeei Il HA:R |l ikke Il vart Il i Il eSPA:Nia I
Nar trykkforholdene er pa plass, ma ordene henges sammen til en lydkjede
jei HA:R ikke vart i SPA:Nia
Nar dette er kommet pé plass, kan en ga pa de lydene som er galt artikulert, og

arbeide med dem: jei HA:R ikke vart i SPA:Nia. Vanskelige lyder bgr gves
etter opplegget i Hgrte jeg riktig?.
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Assimilasjoner, bortfall

Rask tale er preget av sammenfall av lyder, jf. /t/+/s/ — /[/ ovenfor, og bortfall
av lyder. Ytringen "Hansen har tretten barn" vil derfor normalt ikke ha fglgende
uttale i omrader hvor /r/ + dentale lyder assimileres:

['Thansen har 2treten !'ba:irn]
men heller

['hansn ha2tretn 'bain]

Den trykksvake /e/ i siste stavelse i "Hansen" og "tretten" faller altsé bort, i tillegg
til at det skjer en assimilasjon mellom /r/ og /t/ i "har tretten" og mellom /r/ og /n/
i "barn". Disse forholdene er tydelig markert i gvingene i denne boka, og det bgr
legges vekt pa at elevene mestrer dette. For elever som larer norsk i ikke-retro-
flekterende omrader, opprettholdes sekvensen /r/ + dental, men lereren ma likevel
passe pa at elevene uttaler norsk med de bortfall og eventuelle assimilasjoner som
vil vere naturlig i den varianten av norsk som legges til grunn for undervisningen.

Manipulering av stavelsesgrenser

Uttalen av ordet Spania kan vare noe spesiell hos f.eks. spansktalende, tyrkere og
iranere. Grunnen til at det settes en vokal foran /s/ + plosiv, er at disse sprakene ikke
tillater sekvensen /s/ + plosiv fgrst i ord. Det er vanlig at uttalen forverres ytterligere
ved at det settes en glottal lukkelyd foran den innledende vokalen slik at en i stedet
for den forventede uttalen [!spa:nia] far [!?espainia]. Denne uttalen bidrar sterkt
til & hakke opp spraksignalet i mindre deler. (La en nybegynner med persisk som
morsmal forsgke & si "Stine studerer ved en stor skole i Spania".) Hvordan Igser en
dette problemet? Siden det er stavelsesstrukturen som er problemet, ma en starte
ved & gjgre noe med den. Det enkleste er a flytte /s/ over til foregdende stavelse.
Setningen ovenfor vil da bli "Stines tuderer ved ens tors kole iS pania". Den
innledende sekvensen /st/ i "Stine" vil fremdeles skape problemer, sé inntil elevene
mestrer sekvensen lenger bak i setningen og kan flytte den derfra, kan en endre litt
pé setningen:

"Huns tuderer ved ens tors kole iS pania".

Normalt forstar elevene dette poenget raskt, og uttalen forbedrer seg radikalt nér
dette kombineres med korrekt trykkplassering:
"HunsAtudgrerAvedAensAtgrsAkgleAiSApgnia."
Ytterligere progresjon vil skje nar eleven lerer assimilasjonen /t/ + /s/ — /[/.

"HunsAtudgrerAvedAensAtQ[AkgleAi SApgnia. "
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Innledende gvinger

Som en innledning til gvingene i Flyt og rytme bgr en la elevene fa en myk innfgr-
ing 1 norsk talerytme. Dette kan en gjgre gjennom en rekke enkle gvinger som er
inspirert av Kjellin (1978) og gjennomgatt nedenfor. Kjellin illustrerer talerytmen
ved a telle fra en til fem. En kan f.eks. tegne fem hus pa tavla, peke pa dem og
telle rolig: EN — TO — TRE — FIR’ — FEM. ("Fire" uttales her "FIR’", slik at en
bare opererer med enstavelsesord.) Her har hvert tall hovedtrykk, og intervallet
mellom hvert tall skal vere konstant, slik at en far en rytmisk korrekt framstilling
med fem isokrone fgtter. Det er svart viktig at de trykksterke stavelsene uttales
sterkt og tydelig og med korrekt vokallengde. Lareren skriver tallene pé tavla og
demonstrerer rytmen. Deretter telles det sammen med elevene i kor. S& kan en og
en elev prgve. Dersom det er vanskelig & gjgre dette pa norsk, kan de peke pa tal-
lene og telle pa sitt morsmal. Laereren ma her passe pa at de opprettholder samme
rytme som pa norsk.

Vietnamesisk: mot hai ba bbn ndm
Spansk: uno dos tres cuatro cinco
Engelsk: one two three four five
Tysk: ein zwel drei vier fiinf
Albansk: njé dy tre katér pesé
Persisk jek do se chahar penj

Nar det enkleste tellemgnstret mestres, setter en inn et trykksvakt "og" mellom de
trykksterke tallordene, og teller "EN og TO og TRE og FIR’". Na skal en prgve
a opprettholde rytmen fra "EN TO TRE FIR’", men na er det to stavelser i foten.
Det er her viktig at alle ordene kjedes sammen. De skal altsd komme som en sam-
menhengende enhet som i "En og TO og TRE og FIR’" og ikke hakket opp i
separate ord som i "EN Il og Il TO Il og Il TRE Il og Il FIR’"

I den sammenhengende lydkjeden er det s@rdeles viktig at de trykksterke stavel-
sene framtrer mye sterkere enn trykksvake. Dette kan en understreke ortografisk
ved a la tallene veaere skrevet med STORE BOKSTAVER, mens “og” er skrevet
med sma slik det er gjort ovenfor. En kan ogsa bruke fet skrift slik det er gjort ne-
denfor. Det kan vere lurt & gi elevene et visuelt inntrykk av rytmen ved & markere
rytmeslagene med gester. Dersom norske tall er vanskelig, kan en gve pa elevenes
morsmal. Pass pa & markere den trykksterke stavelsen tydelig. Det gjgr ingenting om
de overdriver, for her er poenget nettopp & fa fram kontrasten mellom trykksterke
og trykksvake stavelser.

Spansk: unoy dosy tres y cuatroy  cinco
Engelsk: one and two and three and four and five
Persisk jekva dova seva cheehar va panj
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Ogsa her gjelder det som er nevnt ovenfor. For det fgrste ma det veere tydelig
forskjell pa uttalen av trykksterke og trykksvake stavelser. For det andre méa kon-
junksjonene knyttes til ordene som kommer foran og bak, slik at det ikke oppstar
pauser. | Hele tallrekken skal komme som en sammenhengende lydstreng: uno y
dos y tres y cuatro y cinco. Noen elever vil kanskje reagere og si at denne
uttalen ikke stemmer overens med hvordan man teller pa deres morsmal. Dette er
i sé fall en viktig erkjennelse! Elevene har oppdaget en kontrast mellom morsmal
og malsprak. Laereren ma utnytte slike observasjoner og papeke at det som er galt
i forhold til morsmalet, faktisk er rett i forholde til malspréaket.26

Mgnstrene ovenfor kan en bruke pa ulike mater i klasserommet. En kan peke pa
elev etter elev og bruke navn, en kan bruke bokstavene i alfabetet, farger, ukedager,
maneder, elevenes hjemland, deres alder, bilder osv. Min erfaring er at denne type
gvinger mestrer elevene ganske raskt. Et par timers gjennomgang og @vinger er
nok til at de aller fleste kan telle pa en akseptabel mate. Disse gvingene bgr intro-
duseres tidlig i et norskkurs. Vokabularet er enkelt, og telleméatene tgr vere kjent
for de fleste fra morsmalet.

A B C D E
TOR LIV PER ANN RUTH
RGOD GUL HVIT BLA GRONN
BIL PENN HUS GUTT VANN

Og sa kan en sette inn ord som binder ordene sammen til sammenhengende
lydstrenger:

A og B og C og D og E

TOR og LIV og PER og ANN og RUTH
ROD og GUL og HVIT og  BLA og GRONN
BIL og PENN og HUS og GUTT og HEST

De etterfglgende gvingene bestar i & gke antallet trykksvake stavelser mellom de
trykksterke. Med andre ord skal antall stavelser i hver fot gke. Nar en teller, skal en
prgve a holde fotlengden konstant uavhengig av antall trykklette stavelser samtidig
som trykksterke stavelser uttales som mye sterkere enn de trykksvake.

26) Sprakleerlingenes erfaringer kan utnyttes ytterligere. Mange av dem vil vite hvordan
nordmenns uttale av deres morsmal er. Ved 4 f4 dem til 4 imitere oss, blir de i sterre
eller mindre grad nedt til & bruke trekk som herer til i norsk. Disse ferdighetene kan sd
overfores til deres muntlige norsk.
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I eksemplene nedenfor finner en mellom 0 og 6 trykksvake stavelser per fot.
Dersom de trykksterke stavelsene skal komme med jevne mellomrom slik at fgttene
blir like lange, betyr det at de trykksvake stavelsene ma komprimeres. Talehas-
tigheten ma derfor gke med antallet stavelser. Tellematene skal illustrere en rytme
der de trykksterke stavelsene kommer med like intervall uavhengig av antall mel-
lomliggende trykksvake stavelser. I naturlig tale vil intervallene riktignok gke noe,
men ikke slik at en fot med seks trykklette stavelser er seks ganger lengre enn en
med én trykklett stavelse.

Gjennom gvingene skal elevene oppgve ferdigheter i a uttale fgtter med opptil
7 stavelser:

1. EN TO TRE FIR’
2. ENog TO og TRE og FIR’
3. ENogsa TO og sa TRE og sa FIR’
4. EN si kommer TO si kommer TRE si kommer FIR’
5. EN og sa kommer TO og sa kommer TRE og sa kommer FIR’
6. EN og sa kommer det TO og sa kommer det TRE og sa kommer det FIR’
7. ENﬂogﬂsﬁAkommerA det vel TQHOgAséAkommeeretA vel TREAOgAséinommerH det vel FIR’

Uttalen av hver av ytringene skal vare sammenhengende. En skal ikke ta pause i
overgangen fra et ord til et annet. Dette kan f.eks. uttrykkes grafisk med bindebuer
som ovenfor kun vist pé siste linje.

De innledende gvingene er illustrert med tall, farger og navn, men lareren kan
selvsagt bruke annet vokabular, f.eks. de norske navnene pa elevenes hjemland,
navn pa sprak, biler, byer osv. I gvingene som fglger denne boka, er sprakmaterialet
litt mer variert, men det underliggende prinsippet er igjen det samme. Det er svart
viktig at en uansett opprettholder korrekt vokallengde i de trykksterke stavelsene.
Alle trykksterke stavelser i eksemplene over inneholder lang vokal. I eksemplene
under veksles det mellom lang og kort trykksterk vokal:

1. TOR KIM LIV ANN
2. TOR og KIM og LIV og ANN
3. TOR og sé KIM og sa LIV og sé ANN
4. TOR sé kommer KIM sa kommer LIV sd kommer ANN
5. TOR og sd kommer  KIM og s& kommer LIV og s kommer ANN
6. TOR og s& kommer vel KIM og s& kommer vel LIV og sd kommer vel ANN

For & markere vokallengden kan en la lange vokaler vare understreket:

1. TOR KIM LIV ANN

2. iRAN peRU eGYPT braSIL

3. ENGland RUSSIland Klna TYSKIland
4. boLIVia coLOMbia iTAlia bulGAria
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Skriftlig utforming av gvingsmaterialet

Ovenfor er trykksterke stavelser markert med store bokstaver og trykksvake med
sma bokstaver. Som tidligere nevnt vil vokalen i den trykksterke stavelsen enten
vere lang eller kort. Dette kan markeres skriftlig med en understrekning under
lang vokal og ingen markering av kort. Dette kan en lett overfgre til egenprodusert
materiale. Nar en skal markere trykksterke stavelser med STORE bokstaver og
trykksvake med smd, mé en vare oppmerksom at grensen mellom sterk og svak
stavelse kan fa en spesiell grafisk utforming. "Universitet" skrives ut som <uni-
versiTET>, der ”-tet” utgjgr siste stavelse (med lang vokal). I ”skrive” lar en hver
stavelse starte med sa mange konsonanter som mulig. Ordet ”skrive” far da formen
<SKRlIve>.

Hvor mange rytmiske templater skal leeres?

Analyser av talt norsk viser at det sjelden opptrer anakruser eller fgtter med mer enn
seks lette stavelser. Dette betyr at det finnes 20 rytmiske mgnster som elevene bgr
mestre. Nedenfor er de 20 mgnstrene vist ved at trykksterk stavelse uttrykkes med
<X> og trykksvak stavelse med <x>. Lang vokal i trykksterk stavelse er markert
med understreking <X>.

Fot med lang vokal i innledende trykksterk stavelse:
X, XX, XxX, XXXX, XXXXX, XXXXXX, XXXXXXX 7

Fot med kort vokal i innledende trykksterk stavelse:

X, Xx, Xxx, XxxxX, XXXXX, XXXXXX, XXXXXXX 7
Anakruse:

X, XX, XXX, XXXX, XXXXX, XXXXXX _6

Til sammen 20

Béde nar det gjelder fotter og anakruser, er selv seks stavelser mye. Det vanlige er
a finne fra to til fem stavelser. Dette gir kun 15 templater & leere.

De rytmiske prinsippene gjelder for alle varianter av norsk, pa tvers av dialektale
grenser. Nar dialekter skiller seg fra hverandre, skyldes det ulike intonasjonsmgns-
ter, ulike mgnster for realisering av tonelag, ulike regler for trykkplassering (noen
dialekter plasserer nesten konsekvent trykket pa forste stavelse i ordet (STAsjon
vs. staSJON). Det siste forholdet endrer bare grensene mellom hver fot, det bergrer
ikke det rytmiske prinsippet.
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Dokumentasjon av progresjon

Det kan veere lurt & gjgre opptak av elevenes produksjon ved starten av kurset. Som
referanse kan en bruke bade setninger fra dette opplegget og tekster fra andre kilder.
Innledningsvis kan en gjgre et opptak av elevens produksjon av tekst fra en tidlig
leksjon, et av en leksjon fra midten av kurset og et opptak fra slutten. Underveis
gjor en opptak av det samme materialet nar elvene kommer dit. P4 denne maten
kan en dokumentere framgangen og motivere elevene til videre arbeid med uttale.

Beskrivelse av uttaleprofil

Elevens produksjon kan analyseres pa flere mater. Det gjgres mange analyser, om
enn usystematisk, under undervisningen og gvingene. De bearer preg av lererens
prioriteringer, det vil si hvorvidt leereren mener det er verdt & gripe fatt i et uttaleprob-
lem mens det egentlig er et annet spraktrekk som star i fokus for undervisningen. En
slik usystematisk observasjon kan fgre til mer eller mindre motiverte og strukturerte
gvinger i klassen. Vi vil anbefale at observasjonene systematiseres, gjerne ved &
ved & analysere elevens produksjon systematisk. En mer detaljert analyse kan gjg-
res ut fra spontan tale. Dette er en svert arbeidskrevende analysemate, de fleste vil
trolig foretrekke a arbeide med opptak av bundet produksjon, dvs. opplest tekst fra
leereboka, eller delvis styrt produksjon, f.eks. bildeforklaringer. Siden arbeidsmaten
som beskrives, er detaljert og arbeidskrevende, kan en velge ut avgrensede deler
av opptakene. Produksjonen kan sa analyseres pa fglgende mate:

1. Merk av med loddrett strek de stedene i teksten hvor studenten gjgr pauser.
Sammenlign med en innf@dts normale produksjon av samme tekst. Dersom en
tekst inneholder for mange pauser, ma studenten gve pa a organisere infor-
masjonen i stgrre grupper. Pausene har ikke ngdvendigvis sammenheng med
uttaleproblemer, men kommer ofte av at studenten planlegger og overvaker

ytringsproduksjonen.

2. Analyser elevens vokallengder i utvalgte setninger i teksten. Marker vokaler
som er for korte (prikk) og for lange (understreking).

3. Identifiser manglende eller ekstra lyder.

4. Identifiser de mest graverende lydsubstitusjonene.

5. Marker trykksterke ord i de samme setningene ved & sette ring rundt trykk-

sterk stavelse. Undersgk om trykkleggingsmgnsteret er i samsvar med det en
skulle forvente.
6. Marker feilaktig trykkplassering.
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Etter at observasjonene er gjort, bgr de systematiseres. I dette arbeidet kan fglgende

sjekkliste brukes:

1. Er bruken av pauser naturlig? Er det pause etter hvert ord eller mellom
grupper av ord som naturlig hgrer sammen?

2. Uttales ordene isolert slik at sammenkjedingen blir dérlig, og slik at flyt og
rytme gdelegges?

3. Far alle ordene like sterkt trykk, eller er det mulig & skille mellom trykksterke
og trykksvake ord?

4. Er det for mange trykksterke stavelser?

5. Legges trykk pa riktig ord i ytringen?

6. Legges trykk pa riktig stavelse i ordet?

7. Utelates stavelser fra ordene?

8. Utelates vokaler fra stavelser?

9. Utelates konsonanter fra stavelser?

10.  Skilles det mellom lang og kort vokal?

11.  Settes det inn ekstra vokaler i stavelsene?

12.  Faller grunntonen der den burde stige?

13.  Stiger grunntonen der den burde falle?

En registrering av antall feil gir et hint om hva som bgr arbeides mest med. Dersom
det er mange forskjellige typer feil, bgr det settes opp en tiltaksliste. Begynn med
trekk knyttet til prosodien. Nar rytme og sammenbinding mestres, tas de enkelte
avvikende lydrealiseringene.
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Kommentarer til gvingene

Pa de fglgende sidene finnes veiledning til gjennomfgring av de enkelte gvingene.
@vingene er ikke satt inn i noen kontekst, men for a fa ideer om hvordan dette kan
gjgres, kan lereren se Pd egne bein, i lereboka eller selv skape kontekster der de
ulike frasene kan benyttes.

I videre arbeid med Flytende norsk og Pd egne bein kan det vaere nyttig 4 ga
tilbake til Flyt og rytme for a gve ferdigheter som er ngdvendige for a gjennomfgre
gvingene.

75



Oving 1A

Denne gvingen inneholder to typer fgtter, Xx og X. @vingen innledes med ytringer
som bestar av strukturen XxXx. De trykksterke stavelsene, som innleder foten,
inneholder bade lang og kort vokal (Kari, jenta). Ytring 1A827 har enstavelsesord
i hver av de to fgttene. Rytmemgnsteret blir fglgelig XX. Ytring 1A9, 1A10 og
1A12 har en ny struktur igjen idet forste fot bare har én stavelse, strukturen er altsa
XXXx.

Fokus

Det er viktig at elevene markerer starten pa hver fot tydelig, og at de to fgttene
uttales som en sammenhengende enhet, altsd uten pause. De fgrste seks ytringene
har en enkel overgang mellom fgrste og andre fot, idet det fgrste ordet (som er
identisk med foten) ender pa vokal, mens det andre ordet (som er identisk med
andre fot) starter med konsonant. Vokalen og konsonanten henges sammen uten
pause mellom.

En del minoritetsspraklige har problemer med initiale konsonantgrupper som
starter med /s/, for eksempel ord som ”snakker” i ytring 1A1. F.eks. kan persiskta-
lende uttale dette med glottal vokal+lukkelyd som [?o2snak:"or]. Siden problemet er
den initiale konsonantgruppen, bgr en Igse den opp ved a flytte /s/ over i foregaende
stavelse. I skrift kan dette illustreres med “Karis_nakker”. Nér de to ordene henges
sammen til en lydkjede og rytmen opprettholdes, blir uttalen akseptabel. (Denne
metoden kan brukes ved alle initiale tokonsonantgrupper som innledes med /s/, jf.
ytring 1A3, 1A6, 1A7, 1A8). Farste ord i ytring 1A10 og 1A12 ender pa samme
konsonant som andre ord starter pa (“Tor reiser”). Det skal her ikke vere noen
pause mellom ordene, den samme lyden som avslutter fgrste fot, glir rett over i
neste ord.

<ng> i ”synger” uttales i de fleste norske dialekter som én lyd — [g], enkelte
dialekter bruker [gg]. Lereren velger varianten som skal brukes.

Ekstragvinger

Ekstragvingene bruker ytringene i @ving 1 som svar pa spgrsmal. Spgrsmalet er et
personnavn med spgrreintonasjon. Vokallengde er viktig i bade spgrsmal og svar.
I svarene ma ogsa rytmen sta sentralt. Elevene kan videre stille hverandre andre
lignende spgrsmal.

27) Fgrste tall og bokstav viser til gvelse, andre tall til ytring: 1A9 skal leses som @ving 1A, ytring 9.
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Oving 1B

Denne gvingen bruker det samme sprakmaterialet som i @ving 1A, men her stilles
det spgrsmal. Rytmemgnstrene i denne gvingen vil vere XxXx, XxX og XX.
Mgnster XxX er nytt, men har mye til felles med det fgrste mgnsteret.

Fokus

Siden det her handler om ja/nei-spgrsmal, star verbene forst. Alle verbene star i
presens, noe som medfgrer at de slutter pa /r/. I ytring 1B9 og 1B10 starter andre
fot med en dental lyd. I dialekter med tungespiss-r (utenom sgrvestnorsk) blir r-en
og neste lyd assimilert og smelter sammen til en retrofleks lyd: /|/ ved r+l og /{/
ved r+t.

Ver oppmerksom péa at /e/ faller bort i trykksvake stavelser mellom / t, d, s, 1,
n/og / n/ (gutten, boden, fossen, halen, vinen). Ordet "gutten" ble brukt i 1A7.

Noen elever kan fa problemer med initiale konsonangrupper som innledes med
/s/, jf. ordene ”snakker, spiser, svarer, skriver”. Det er fare for at det kan komme
en vokal og ev. en glottal lukkelyd fgr konsonantgruppen. Dersom det skjer, bgr
en ga tilbake til @ving 1A og praktisere disse sekvensene i omgivelser der /s/
kan flyttes til foregaende stavelse. En slik fradeling er ikke mulig i 1B. En annen
tilnzermingsmate er a la elevene produsere en svert lang /s/ (et par sekunder lang)
og sa forsgke a ga over til neste konsonant. Ofte lykkes dette etter noen gangers
gving. Deretter kan /s/ gjgres kortere, og talehastigheten gker. Ferdighetene ma
gves flere ganger, ellers forsvinner de raskt.

Siden det er uttalen som star i fokus, er det ikke ngdvendig a legge stor vekt pa
grammatikken, dvs. at en i norske spgrsmal har sekvensen V(erb)-S(ubjekt).

Ekstragvinger

Ekstragvingene fortsetter med spgrsmal med fottypen Xx: “Leser Kari?”. Svarene
er litt mer komplekse, men inneholder samme struktur. Svaret "Nei, Kari snakker”
har ogsa nektingsordet “nei”, som her er trykksterkt. Dette gir strukturen X, XxXx.
Elevene kan stille hverandre spgrsmal pa grunnlag av teksten. De kan ogsé bruke
bilder og gve péa andre verb de har lert her.
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@ving 2A

I denne gvingen introduseres en sakalt anakruse, dvs en trykksvak stavelse fgr fgrste
trykksterke stavelse. Mgnstrene er xXx og et tilfelle av xX. En anakruse uttales
raskt, og med flat tone. Det skulle gé greit & hgre forskjell pa uttale av ordene ”han”
og ”Ann” i "Han leser” og ”Ann leser” gitt at ”han” er en anakruse og ”Ann” er
en egen fot.

Her introduseres ogsa begrepet assimilasjon. I de fleste tilfeller vil assimilasjon
bety at trekk fra en spraklyd smitter over pa en annen spraklyd, jf. 2A9: "hun gér",
der /n/ uttales som en "ng-lyd" — [g] pga. at den neste lyden er [g].

Fokus

Det viktige her en den raske uttalen med den flate intonasjonen fgr verbet som
starter fgrste fot. Legg vekt pa at siste lyd i anakrusen, /n/, skal gé rett over i neste
lyd. I @ving 2A1-11 gar /n/ over i en konsonant. Dersom denne konsonanten er del
av en konsonantgruppe (’snakker, spiser, staver, svarer, smiler”), er det fare for at
elevene stopper og setter inn [?0] f@rst i ordet. Dette kan rettes raskt ved at elevene
tipses om at de kan henge [s] pa den finale [n] i forrige ord: ”Hans_nakker, huns_
staver” etc. I 2A12 gér en rett over fra [i] til [s] i "De snakker”.

2A9 gir et eksempel pa en spesiell assimilasjon. /g/ trekker artikulasjonen av
nasalen bakover slik at /n/ uttales []. Mange elever vil gjgre dette naturlig siden
dette fenomenet finnes i mange sprak. Det er ikke pékrevd a uttale [g] for /n/,
men det vil lette uttalen litt ettersom en ikke trenger a flytte tunga fra den dentale
/n/ til den velare /g/. Siden béade /n/ og /g/ er velarer, trenger en her bare endre
artikulasjonsmaten fra nasal til plosiv. En slik artikulatorisk snarvei gir god flyt i
talen.

Ekstragvinger

I den farste oppgaven stilles spgrsmélene som finnes i 1A, men her har svarene et
nytt rytmemgnster: Det kommer en anakruse fgr rytmestrukturen Xx: ”Hun snakker”
har formen xXx. Pass pa at det forste ordet uttales raskt og med flat intonasjon.
Lareren ma her demonstrere det tonale mgnsteret som skal gves.

78



Qving 2B

Elevenes rytmiske kompetanse ma vedlikeholdes og utvikles. De har tidligere ut-
talt fgtter med én lett stavelse, altsd Xx. Na kommer det to lette stavelser etter
hverandre, mgnsteret blir dermed Xxx unntatt for 2B9 som har Xx.

Fokus

Pass pa uttalen av /h/ etter /r/. I denne posisjonen kan /h/ falle vort, slik at
spgrsmilene uttales pa fglgende méte: "Snakker hun" — [2snak:"ar wn .

I 2B11 blir det assimilasjon av /r/+/d/ til /d/ i de fleste dialekter som
har tungespiss-r. Pass pa at hele sekvensen kjedes sammen. Pass ogsa pa at
intonasjonsmgnstrene fglges.

Ekstragvinger

Ekstragvingene bygger pa ytringene i 2B. Begge @gvingene inneholder svar pa
spgrsmalene. I @ving 1 innledes svarene med ”Ja”, som danner en fot. Dette far
konsekvenser for intonasjonen, som her naturlig vil vere stigende. Etter ”Ja” fglger
en kort pause fgr en anakruse pa én stavelse etterfulgt av en fot med to stavelser:
X, xXx.

I Bving 2 erstattes hovedverbet i ytringen med verbet ”a gjgre”. Dette krever
kanskje en kort grammatisk forklaring. Dersom en ikke kjenner elevenes morsmal,
kan en vise til hva som skjer i engelsk, der ”’do” har samme funksjonen (forutsatt
at elevene forstar engelsk, selvsagt). Hvis det grammatiske blir for komplisert, kan
en vente med gvingen.

Rytmen her er som i den forrige ekstragvingen: X, xXx. Her er imidlertid alle
responsene like. Elevene arbeider i par, stiller spgrsmal til andre i klassen, til
lereren etc. Dersom elevene kan andre verb, kan disse flettes inn i gvingene. Om
ngdvendig markeres det pa tavla hvor trykket skal ligge i verbet.
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Oving 3A

Denne gvingen bygger pd @ving 1A, men her nektes de ulike setningene. Den
forste setningen har strukturen ”Kari kommer ikke”. Det rytmiske mgnsteret her
er XxXxxx. Det fgrste fotmgnsteret, Xx, er kjent fra tidligere, den andre, Xxxx, er

ny.

Fokus

Lange fgtter kan vere vanskelige & mestre. De kan forkortes ved a fgre inn en ny
fot som i ”Kari kommer ikke”, altsd XxXxXx. Dette er mulig i norsk, men ikke
et mal i denne gvingen.

Verbene i gvingen stér i presens og ender pa /r/. Det er viktig at de knyttes direkte
til den initiale /1/ i “ikke”. Siste /e/ i ”ikke” bgr uttales sentralt ("slapp ¢”). Legg
vekt pa a imitere fotmgnsteret.

Pass pa at aspirerte plosiver virkelig blir aspirert (/k"omre/, /k"air1/, /t"el:er/,
/t"ur/). Lange vokaler ma opprettholdes. Dersom elevene klarer 4 uttale “gutten”
uten vokalisk kjerne i siste stavelse, ['gut:rll], mestres et viktig trekk i norsk. Det
kan vere vanskelig & produsere en final konsonantgruppe. En snarvei til /tlll/ er
fglgende: I ytringen “Gutten nikker” finnis sekvensen /tn/ .En kan la eleven gve
ved 4 nerme seg pa denne maten: “Gutten nikker” — “Gutt nikker” — ”Gutt n”
[Igﬂtll’ll]. Pass pa at /t/ og /n/ kjedes sammen.

Dersom konsonantgrupper med initial /s/ er vanskelige, kan /s/ flyttes til slutten
av det foregaende ordet ("spiser” — ’s-piser”).

Ekstragvinger

Spgrsmilene inneholder en anakruse pa én stavelse, jf. @ving 2. S& kommer en
trykksvak stavelse i foten slik at strukturen blir xXx. Svaret har samme struktur
som 2A: xX.

I denne gvingen introduseres det et nytt grammatisk element i og med at hovedver-
bene byttes ut med verbet 4 gjgre”, dvs. presensformen av verbet. I spgrsméalene
har verbet trykk: “Hva gjgr hun?” Ver ogsa oppmerksom pa at /h/ i "hun" i denne
sammenhengen uttales svakt. Vanligvis vil de fleste nordmenn ikke uttale den.

Lareren ma selv avgjgre om bruken “a gjgre” som erstatning for hovedverbet
skal forklares grammatisk, eller om ytringen skal l&res som en uanalysert frase
(noe som kanskje er & foretrekke). Elevene ma gjgres oppmerksomme pé at det her
brukes to bokstaver, <gj>, for a uttrykke én lyd, /j/.
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Oving 3B

Som i tidligere B-gvinger gjores en fortellende setning om til en spgrrende setning.
Her er rytmen XxxxXx, med den lange foten for den korte.

Fokus

Pass pa at /r/-en sist i verbet lenkes til nektingsordet “ikke”. I de tilfellene da ordet
etter ikke” starter pa konsonant, ma den siste vokalen i “ikke” knyttes til denne
konsonanten som i 3B1: "Kommer ikke Kari”.

I en del sprik aksepteres ikke sdkalt hiatus, dvs. to vokaler som stir i sekvens,
men som tilhgrer ulike stavelser, jf. de to vokalene i ordet "kua”. @ving i 3B6 og
8 er det eksempel pa hiatus over ordgrenser: “ikke Anne”. I norsk lenkes to slike
vokaler til hverandre. I sprak som ikke aksepterer hiatus, settes det ofte inn en
glottal lukkelyd foran siste vokal [ 1ko 2?an:o ]. Dette bgr unngas i norsk.

Pass ogsé pa 3B11, hvor ”barna” kan uttales med /rn/ eller retrofleks nasal /r/.

Ekstragvinger

Elevene far raskt behov for 4 kunne tallene. Lareren gar gjennom dem, og fokuserer
spesielt pa uttalen. Her finner en bade lang og kort vokal, men ikke for mange
vanskelige lyder. For enkelte er /f/ og /&/ vanskelige. Var oppmerksom pa uttalen
av “elleve”, der den midterste vokalen faller bort ([ 2elive ]), og ”tolv”’, som normalt
uttales uten /v/ til slutt | [ t"ol: ] ).

Nar det telles en — to — tre etc., blir hvert tall en fot. En kan telle slik fgrst og
deretter legge inn trykksvake bindeord mellom tallene slik det er vist til tidligere:
”en-og-to-og-tre-og”.

I tillegg til & ramse opp tallrekka, vil det vere naturlig & telle i praksis: antall
elever i klassen, elever fra et gitt land, elever av hvert kjgnn, antall objekter av et
visst slag osv. Tellingen kan organiseres pa flere mater
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Oving 4A

Denne gvingen bygger pa 3A. Her innledes setningene med en trykksvak stavelse
som i "Hun kommer ikke” — xXxxx. Foten har fire stavelser.

Fokus

Det er viktig at anakrusen er rask og lett, det samme gjelder de lette stavelsene i
foten. Som tidligere er det viktig & passe pa ord som begynner med /s/+konsonant.
Flytt gjerne /s/ over i enden av anakrusen: “huns_taver ”. Pass ogsa pé at /r/ i slutten
av verbet knyttes direkte til /i/ i “ikke: "Huns taver ikke ”

Ekstragvinger

Etter tallene er det naturlig & introdusere klokka. Svaret inneholder to fgtter og far
dermed formen XxxX (unntatt for h., “elleve”, der strukturen er XxxXx). Legg
vekt pa a fa ytringen til & komme som en enhet, og sgrg for at elevene forsgker a
uttale med retroflekse lyder i de dialektene der det er naturlig. Dette gjelder sju av
tallene, og det er markert med bindebue mellom de aktuelle bokstavene.

Var observant pa at /r/ kan behandles pa tre ulike mater i disse gvingene. I ytring
a. og c. er /r/ uttalt. I ytring d. og g. kan /1/ utelates. I de resterende ytringene skjer
det retroflektering (gitt at man har fremre r).
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Oving 4B

Denne gvingen tar utgangspunkt i 4A og gjgr utsagnene derfra om til spgrsmal.
Pa denne maten blir foten litt stgrre. Her har den fem stavelser: Xxxxx (4B9 har
fire stavelser). Etter den fgrste tunge stavelsen fglger de neste som en kjede uten
pause.

Fokus

Etter den initiale tunge stavelsen skal de lette stavelsene fglge som en kjede. I nor-
mal uttale av norsk blir /h/ fgrst i andre ord ofte artikulert svakt (unntatt 4B11 som
har ”normal styrke” pa /h/). Eleven bgr unnga velar frikativ /x/ (som i ”Bach”).
Pass ogsa pa at /n/ i ”han, hun” lenkes direkte til den initiale vokalen i ikke”. Det
flere sprak som ikke aksepterer at trykksterke ord starter med vokal, f.eks. tysk.
Der settes det ofte inn en glottal lukkelyd slik at en far uttalen [2?1k:a]. I denne
gvingen kan /n/ i ”han, hun” brukes som initial konsonant. P4 denne méaten lages
en kjede: ”Gar hun-nikke?”.

Dersom initial /s/ i 4B4 (’staver”) og 4B7 (’skriver”) skaper problemer, dvs at
elevene sier “estaver” og “eskriver”, kan en starte med & forlenge /s/ fér en gar
pa resten av konsonantgruppa. Dette bgr gves gjentatte ganger. Pass ogsd pa at
aspirasjonen uttrykkes tydelig i 4B1 og 5 ("kommer, teller”). Nar plosiven fglger
etter /s/, er dette pustet svakt. (Forskjellen mellom aspirert og uaspirert lyd er enda
tydeligere ved /p/ — prgv selv med ordene “’pa, spa”.)

Ekstragvinger

Disse gvingene tar utgangspunkt i en ny fotstruktur, nemlig xxXxxx, som finnes i
spgrsmalet “Hvilken farge har den?” med spgrreordet som anakruse. Ordene har
den” kan ha ulik form. Omrader med skarre-r eller fremre rulle-r mangler assimi-
lasjon mellom /r/ og /d/. Borfall av /e/ i ’den” er svart utbredt. I omrader med
tungespiss-r blir uttalen [ 'ha:don ] eller [ 'ha:dn ].

@vingen kan knyttes til ting i klasserommet. ‘Bruk gjerne andre adjektiv (pen,
ny osv.). Unngd & spgrre om ord i intetkjgnn eller flertall som krever andre bgyn-
ingsformer av adjektivene. Disse kan tas opp nar de introduseres i leereboka. Da
kan ogséa denne gvingen, og andre gvinger med farger og adjektiv, repeteres.
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Oving 5A

Denne gvingen introduserer en ny grammatisk konstruksjon, framtid uttrykt gjen-
nom hjelpeverbet ”vil”: ”Kari vil komme.” I konstruksjonene som brukes her, vil
hjelpeverbet ikke vere fokusert, det vil innga som del av foten som innledes med
subjektet: XxxXx. (Andre rytmiske mgnster er mulig, f.eks. et der "vil” er foku-
sert. Utsagnet vil da understreke viljen eller gnsket til subjektet om & utfgre en viss
handling. ”Kari vil komme”. Det siste mgnsteret gves ikke her.)

Fokus

Eleven fortsetter & veere oppmerksom pa forhold som er introdusert tidligere, nem-
lig tydelig markering av den trykksterke stavelsen, korrekt varighet pa vokalen,
aspirasjon, sammenkjeding av alle ord og rask uttale av trykksvake stavelser. I SA9
skal /v/ i ”Liv vil” uttales som én enhet. I 5A11 bgr en huske pa assimilasjonen
mellom /r/ og /n/ i ”barna” i de dialektomradene der dette er relevant. Pass ogsa
pé realiseringen av <ng> i 5A12. Som nevnt uttaler de fleste i Norge dette som én
lyd: [n] — /2syn:e/.

Ekstragvinger

Disse gvingene tar utgangspunkt i spgrsmalet “Hvilken farge har den?”. Fotstruk-
turen her er litt annerledes: xxXxxx. Denne ytringen kan realiseres pa ulike mater,
men her er det det angitte mgnsteret som skal brukes, dvs. at spgrreordet fungerer
som anakruse. De to siste ordene, ’har den”, kan som nevnt utrykkes pa flere méter,
jf s., og utelatelse av e i ’den” er regelen. Svaret skal starte med to lette stavelser
og slutte med en fot med én stavelse. ”Den er rgd” — xxX. I to tilfeller inneholder
foten to stavelser: “rosa, lilla”— Xx. Se ogsd kommentar til gving 6A.

Lereren kan bruke gvingen pa ulike gjenstander i klasserommet (kler osv.) og
kan gjerne introdusere nye adjektiv (stor, pen, ny). Som i forrige gving unngar
man & trekke inn ord i intetkjgnn eller flertall. Slike former kan tas opp nar de
introduseres i lereboka. Da kan ogsa denne gvingen repeteres.
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@ving 5B

Her er ytringene i 5A gjort om til spgrsmal: Vil Kari komme?” Den rytmiske
strukturen er bygd over en kort anakruse og to korte, identiske fgtter: xXXxXx.

Fokus

Denne gvingen er relativt enkel, og egner seg godt for 4 kjede sammen ordene til en
enhet. Det er ingen nye spraktrekk som introduseres. I 5B7 og 8 er det komplekse
konsonantgrupper: Vil gutten skrive?” Som nevnt kan en her flytte <s> over til
slutten av forrige ord (”Vil guttens krive?”) hvis sekvensen volder problemer.

Pass pa at /I/ i 5B9 (”Vil Liv ga”) uttales som én lyd. Det er viktig at /l/ uttales
med relativt flat tunge. I mange sprak, deriblant engelsk, finnes en tydelig velari-
sert versjon av /l/, jf. uttalen av ordet “little”, der baktunge er hevet mot den blgte
ganen. En finner dette ogséd i norsk, men helst etter bakre vokaler, jf. uttalen av
”Ole, ale, alle”. En velarisert /l/ skaper normalt sett ikke problemer, men bidrar til
a gi aksent.

Ekstragvinger

@vingene inneholder sekvenser av spgrsmél og svar der spgrsmalene er de samme
som 1 SA. Svarene er bygd over det rytmiske mgnsteret X, xXx. Dette mgnsteret
finner en igjen i ytringer som “Ja, det kan hun”, ”Ja, det ma han”, "Ja, det bgr de”
osv. A mestre dette er et viktig bidrag til den muntlige kompetansen. Lareren kan
bruke disse gvingene under arbeid med hjelpeverb + hovedverb.
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Oving 6A

I denne gvingen finner man en anakruse pa to stavelser, deretter kommer en fot
med to stavelser: xxXx. Anakruser med to stavelser ble brukt i ekstragving SA uten
at strukturen ble framhevet eksplisitt der. @vingen introduserer noen nye verb. De
kan ogsé brukes i mgnster som er introdusert tidligere.

Fokus

Det viktige elementer her er de to lette stavelsene i1 anakrusen som skal uttales
raskt med en relativt flat tone. I 6A6 og 11 har man i mange omrader med fremre
/t/ en assimilasjon mellom /r/ og dental. 6A8 og 12 skiller seg litt fra de andre
eksemplene ved at siste stavelse i foten utgjgr et eget ord. Det er viktig & integrere
det som del av foten, og ikke uttale det som en egen fot (noe som er mulig hvis
en vil understreke at det er her hun vil bo/veare).

1 6A2, 4 og 9 vil mange nordmenn (i rask tale) uttale den siste nasalen i prono-
menene “han, hun” som velar nasal [1)] siden neste ord begynner med velar plosiv:
“kan”, altsd [han~ k"an] istedenfor [han k"an]. En slik uttale letter prosessen
noe siden en ikke trenger & flytte tunga fra dental til velar posisjon. En vil finne
paralleller til dette i mange sprak (jf. uttalen av ordet “bank”: [bapk].

I 6A1, 7, 8 og 12 vil /n/ ogsa kunne uttales labiodentalt, det vil si med over-
tenner mot underleppe: [ m) ]. I 6A10 vil /n/ ogsé kunne uttales bilabialt, det vil
si med overleppe mot underleppe: [ m ]. Hvis lereren tror at disse kommentarene
kan skape forvirring om hvordan <n> vanligvis skal uttales, er det bare & se bort
fra den, for vanlig /n/ gjgr samme nytten.

Pass ogsa pa at det uttales bare én /r/ i 6A11 “bgr reise”.

Ekstragvinger

@vingene tar utgangspunkt i tallene og lager enkle matematiske oppgaver av typen
”Hva er to pluss to?”” — xxXxX. Svaret inneholder spgrsmalet ved at det formuleres
som “To pluss to er fire” — XxXxXx.
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@ving 6B

Denne gvingen inneholder en repetisjon av det rytmiske mgnsteret i 6A, men her
brukes det i spgrsmal: Vil hun komme?” — xxXx. Det brukes ogsa ulike hjelpeverb.
Pass pa at rytmen opprettholdes i 6B6 — ”Ma du dra nd”. I 6B12 inneholder foten
tre stavelser — xxXxx — men rytmen ma likevel opprettholdes. Det er kun én fot i
ytringen nér “vere” vektlegges.

Fokus

Trekk som gjelder realiseringen av de ulike segmentene, skulle begynne a bli kjent
na.

I transkripsjon markeres bortfall av /h/ 1 "han", "hun".

Nar det gjelder uttale av sekvensen /n/ + /v/ ("vil hun vere"); se kommentar om
dette under 6A.

Dersom det er elever som har store problemer med enkeltlyder, bgr lereren
arbeide spesielt med dem.

Ekstragvinger

Her gves det pa svaret pa spgrsmalene i gvingen ovenfor. Det brukes ulike
hjelpeverb. Rytmen er X, xXx. I rask tale kan den bli XxXx, dvs. at det ikke er en
pause etter ”Ja”. Pass pa at rytmen er den samme uansett hvilket hjelpeverb som
brukes. Pass ogsa pa uttalen av /h/ i han, hun”.

Denne gvingen kan ogsa brukes med andre verb som elevene kan.
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Oving 7A

Vanskegraden gkes noe, for her er det to fgtter. Den fgrste inneholder oftest fem
stavelser, den siste oftest to: XxxxxXx.

Fokus

Det viktigste mélet elevene skal nd, er a uttale de fire lette stavelsene i fgrste fot
raskt, med en relativt flat tone. Sammenkjeding blir viktig, det skal ikke vare noen
pauser i overgangen mellom ordene. Det skjer ellers ingen lydlige endringer i over-
gangene. Det fgrste ordet slutter oftest pa vokal (”ikke”), og det neste begynner
pa konsonant. Det gjgr sammenkjedningen lettere. (Husk trikset med & flytte <s>
til foregdende ord hvis <s> hgrer til en kompleks konsonantsekvens.) Det er ett
tilfelle hvor to vokaler mgtes over ordgrense (7AS8).

Ver fremdeles ngye med at elevene uttaler vokalene med korrekt lengde.
Understrekede vokaler er lange!

Ekstragvinger

Ekstragvingene fortsetter med tallene. Mens <+> (pluss) har én stavelse, inneholder
<—> (minus), <x> (ganger) og < : > (delt pa) to stavelser. Disse tre ordene er med
i regneoperasjonene i gvingene. Var oppmerksom pa at mens de tre matematiske
uttrykkene uttales med rytmen Xx i isolert posisjon ("minus, ganger, delt pa), er
de oftest trykksvake nar regnestykket uttales:

Oppgave Rytme Svar Rytme
Hva er to pluss tre? xxXxX To pluss tre er fem XxXxX
Hva er fem minus to? xxXxxX Fem minus to er tre  XxxXxX
Hva er to ganger to? xxXxxX To ganger to er fire XxxXxXx

Hva er seks delt pa to? xxXxxX Seks delt pa to er tre  XxxXxX

Elevene kan ogsa lage regnestykker pa egen hand.
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Qving 7B

I denne gvingen er det to fgtter, og foran den fgrste er en opptakt pa tre stavelser:
”Vil ikke Kari komme?” — xxxXxXXx.

Fokus

Det viktigste elementet her er anakrusen pa tre stavelser. Fotstrukturen er kjent
fra tidligere. Anakrusen skal uttales raskt med flat intonasjon. Pass pa at de sterke
stavelsene framheves tonalt.

I s@erdeles rask uttale vil anakrusen kunne reduseres til kun to stavelser Vil ke
Kari komme?”. Det er ikke ngdvendig a legge vekt pa det i denne gvingen, siden
dette fenomenet er knyttet til ordet “ikke”, og ikke til anakruser pa tre stavelser
generelt.

Det er fremdeles viktig & holde fokus pa segmentene, dvs

- skillet lang/kort vokal (alle)

- aspirasjon (som det er to tilfeller av i 7B1)

- sammenkjeding av vokal og konsonant over ordgrense (alle)
- vokalmgter der lydkjeden skal holdes kontinuerlig (7B6)

- uttale av lyd som kommer sist i et ord og fgrst i neste (7B10)
- ev. assimilasjon (7B11)

Ekstragvinger

Her repeteres er et tidligere svarmgnster. Lareren spgr og elevene svarer, deretter
arbeider elevene i par. Kontroller spesielt at den rytmiske strukturen i spgrsmalene
opprettholdes.

Bruk gjerne andre ord ("Er ikke Ali fra Irak?” — Jo, det er han”, Er ikke kaffen
varm?” — Jo, det er den”). Dersom gvingen bygges opp rundt presens av "4 vere”
("er”), ma en passe pa assimilasjonen mellom /r/ og dentale lyder (er den” [edon]
i dialektomrader med /r/ tungespiss. Ogsé /e/ kan falle bort. Da kan ogsé den siste
nasalen bli retrofleks i de aktuelle omradene: [aechl].
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Oving 8A

I denne gvingen fortsetter arbeidet med anakruser. Né er de pa fire stavelser: "Hun
vil ikke komme” — xxxxXXx.

Fokus

Pass pa at eleven har rask uttale, jevn intonasjon, og ingen avbrudd mellom ordene
i opptakt og fot.

Nar det gjelder uttale av sekvensen /n/ + /v/ ("hun vil"); se kommentar om dette
under 6A.

Ekstragvinger

Disse gvingene har samme utgangspunkt som ekstragvingene i 7B, men med den
forskjell at svarene er nektende. Det gir en litt annen struktur i svaret: ”Nei, det
vil hun ikke” har strukturen X, xXxxx, dvs. en enstavelses anakruse fgr den siste
foten, som har fire stavelser. Foran alt dette star nektingsordet ”Nei”, som danner
en egen fot. Pass pa at nektingsordet inneholder en diftong.

Spgrsmals- og svarmgnstrene kan brukes i andre sammenhenger, f.eks. knyttet
til tekster i den tekstboka. Learer eller elever kan selv lage flere gvinger.
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Oving 8B

Her finner en samme rytmiske mgnster, men denne gangen realisert i spgrsmal —
Vil hun ikke komme?” — xxxxXx.

Fokus

Pass pa at eleven har rask uttale, jevn intonasjon og ingen avbrudd mellom ordene
i opptakt og fot. Pass ogsé pa de segmentale forholdene som er nevnt tidligere.

Ekstragvinger

Ekstragvingene bygger pa hovedgvingen 8B. Her gis det positive svar pa spgrsma-
lene. Dermed blir anakrusen utvidet til fire stavelser, xxxxXx. Svarmgnsteret er
kjent fra fgr: X, xXx.
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Oving 9A

Arbeidet med lette stavelser fortsetter, men i denne gvingen tilhgrer de foten: ”Tor
leerer fransk” — XxxX.

Fokus

De lette stavelsene har veart i fokus i de tidligere gvingene,. Her kommer en lettere
gvinge, og oppmerksomheten kan vendes mot segmentale sider, spesielt vokalene.
Korrekt lengde ma opprettholdes. I tillegg er det flere vanskelige vokaler i gvin-
gene: /¢/, a/, Igy/. Det er ogsa eksempler pa /r/+ dental, bortfall av trykksvak /e/,
og aspirasjon.

Ekstragvinger

Ekstragvingene fokuserer ogsa pa lette stavelser. De tar utgangspunkt i strukturen
i 8B, og det gis nektende svar. Dermed blir strukturen X, xXxxx.
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@ving 9B

Denne gvingen tar for seg anakruser med (for det meste) to stavelser fulgt av to
fotter. Fattene kan ha én stavelse: ”Larer Tor fransk?” — xxXX, eller flere: ”Liker
Kari dessert?” — xxXxxX.

Fokus

Anakrusen her er et verb som i andre sammenhenger kan uttales som én fot, men
det er ikke malet her. Verbet star i anakrusen og skal uttales raskt med relativt flat
tone.

I denne gvingen er det flere muligheter for assimilasjon mellom /r/ og dental
(9B1, 4, 7, 8, 11).

Ekstragvinger

Disse gvingene inneholder et positivt svar pa spgrsmélene i 9B. Her gjentas
hovedverbet i spgrsmalet: “Larer Tor fransk?” — ”Ja, han lerer fransk.” Pass pa
assimilasjonene i de tilfellene de kan oppstd. De er merket med bindebuer.
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Oving 10A

Anakrusene er fortsatt sentrale. Her innledes ytringene med tre lette stavelser: "Han
leerer fransk” — xxxX. Ogsa her er andre lesemater mulige, men maélet er & befeste
uttalen av tre lette, tett sammenbundne stavelser uttalt med relativt flat tone. Ordet
"deg" er skrevet med understreket vokal. Diftonger er per definisjon lange.

Fokus

Anakrusene skal uttales raskt. Det er viktig at komplekse konsonantgrupper ikke far
forstyrre (10AS5, 6 og 8). Flytt gjerne en initial /s/ over i slutten av det foregdende
ordet. Det er et tilfelle av mulig bortfall i 10A8, ”skolen”, som oftest uttales uten
vokalen /e/ i andre stavelse. Nasalen blir dermed stavelsesbarende [ 2sku:ln ].

Ekstragvinger

Spgrsmalene er de samme som i ekstragvingene i 9B, men i svarene er hovedverbet
erstattet med verbet "4 gjgre”: “Larer Tor fransk?” — ”Ja, det gjgr han.” I rask
tale kan svarordet ’ja” bli uttalt sa raskt og lett at det inngér i anakrusen: Ja, det
gjor han.” I denne gvingen skal det vare to fatter.

Svar der ulike former av ”a gjgre” erstatter hovedverbet, er veldig frekvente i
norsk. Formen kan brukes som positivt svar i de fleste spgrsmal av denne typen.
Unntak er spgrsmal med 4 vaere” ("Er han tysk?” — ”Ja, det er han”), ’a ha > ("Har
hun barn?” — ”Ja, det har hun”) og modale hjelpeverb ("Kan de snakke tysk?” —

”Ja, det kan de”). Her gjentas hovedverbet.
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Oving 10B

Her er det samme gving som i 10A, men alle ytringene er spgrsmal, og her er alt fgr
siste ord plassert i anakrusen, dvs. at det uttales raskt og med flat tone. Siden det
er et spgrsmal, vil det oftest vere stigende tone mot slutten av ytringen. Lareren
kan demonstrere de ulike intonasjonsmgnstrene en finner i fortellende og spgrrende
setninger. Elevene kan bruke dem pa de to siste gvingene.

Fokus

Anakrusene skal uttales raskt. Hele ytringen skal ha tydelig spgrreintonasjon.

Ekstragvinger

Her @ves det inn et idiomatisk uttrykk med et gitt rytmemgnster: ”Ja, av og til”
— X, XxX. Det rytmiske mgnsteret er kjent fra fgr. Elevene kan arbeide med egne
spgrsmal etter gvingen. I gvingen er det fokusert pa at bade “av” og til” skal ha
trykk. Det er ogsa mulig & forme frasen med trykk bare pa ”Ja” og til”: ”Ja, av
og til”.
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Oving 11A

Arbeidet med relativt lange fatter fortsetter, som i “Tor lerer ikke fransk” —
XxxxxX. Her er den farste foten pa fem stavelser, og dermed ma de trykksvake
uttales raskt. Tonen er flat eller svakt fallende.

Fokus

Her er det viktig & mestre alle trekk som fremmer rask tale: rask artikulasjon,
sammenkjeding, assimilering (11A1), bortfall (11A5).

Mange nordmenn vil i ytringer som disse forkorte “ikke” til ’ke”, serlig der
verbene har én staving i presens, og presens-r-en forsvinner ofte. Det er ikke
ngdvendig at elevene uttaler eksemplene slik, men for sprakoppfattelsens skyld er
det viktig & vaere klar over at norsktalende gjgr det.

Ekstragvinger

Ekstragvingene bygger pa spgrsmal med korte anakruser pd to stavelser. Deretter
kommer to fgtter. Dette skal befeste tidligere tilegnede ferdigheter fgr studentene
mgter mer utfordrende strukturer. Svarene, som er negative, har en enklere struktur:
”Nei, ikke na lenger”, dvs. X, xxXxx.

Elevene oppfordres til & finne nye ytringer med samme struktur som denne.
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Oving 11B

Igjen gjgres ytringen i A-versjonen om til spgrsmal. Anakrusene er fremdeles lange
siden nektingsordet “ikke” havner i anakrusen. Deretter fglger to fgtter: "Larer
ikke Tor fransk?” — xxxxXX.

Fokus

Elevene ma skille mellom den raske, flate opptakten og de markerte fgttene. Som
vanlig ma det skilles mellom lang og kort vokal, og i tillegg skal ytringene produseres
som én kjede.

Ekstragvinger

Her skal elevene svare pa spgrsmalene. Svarene kan vare positive: ”Jo, det gjgr
han” — X, xXx, eller negative: "Nei, det gjgr han ikke” — X, xXxxx. I det siste
tilfellet er den siste foten lengre.
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Oving 12A

Her arbeides det videre med anakruser. I sjeldne tilfeller kan det vere sd mange som
seks stavelser i en anakruse, her skal elevene prgve fem: "Han lerer ikke fransk”
— XXXxxX.

Fokus

Nar en skal uttale sd mange stavelser sa raskt, ma alle tilgjengelige “knep” brukes.
@vingene gir flere muligheter til 4 gve pa slike, og disse har veert nevnt tidligere:

* 12A1: Her kan verbet endres ved at /1/ slgyfes. Enda vanligere er det kanskje
at ’ikke” reduseres til “ke”: [han lerar ko 'fransk] eller ”: [ han lers ko
'fransk ]. Disse effektene vil kunne gjelde alle ytringene her.

* 12A3: Her ma siste vokal i “ikke” trekkes over i fgrste i “egg”. /e/ uttales
ikke likt i disse to ordene, sa resultatet er en slags diftong: [ o¢ ].

®  12A6: I rask tale kan nasalen /n/ i “hun” assimileres til /7/ : [ hay k"an
1ko go "wit ]. Hvis "ikke” reduseres, endres “kan” ogsa: [han k"anko go "w:t].

* 12A09: I det siste ordet, “desserten”, skjer det to ting i dialekter der /r/ er
en tap: Den siste /e/-en faller bort, og /r/ og /n/ assimileres til n; [do/sz:n].

Ekstragvinger

Ogsa disse gvingene dreier seg om lange anakruser i ja/nei-spgrsmal. Svaret er det
samme hele veien. Frasen ”Jo, jeg tror da det” kan lzres inn som en helfrase til
bruk i passende kontekster.
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Oving 12B

Her repeteres de rytmiske mgnstrene fra 12A, men ytringene er i spgrsmals form.:
”Lerer han ikke fransk?” — xxxxxX.

Fokus

Kjernepunktene her er de samme som ovenfor. Pass gjerne pa at /h/ initialt i pro-
nomenene ikke blir artikulert for kraftig. Men dersom noen av elevene slgyfer /h/
(slik nordmenn kan gjgre i rask tale), ma en sgrge for at det ikke blir en generell
tendens. /h/ skal normalt artikuleres, men under spesielle omstendigheter, som her,
kan den altsa svekkes eller slgyfes.

Ver oppmerksom pa de to alternative uttalene av ordet "skolen".

Ekstragvinger

Ekstragvingene inneholder positive og negative svar pa utsagnene i gvingene, dvs.
”Jo, det gjgr han” — X, xXXx, eller "Nei, det gjgr han ikke” — X, xXxxx.

Lereren kan introdusere nye spgrsmal ved a bytte ut subjekt, verbal eller objekt
i spgrsmalene.
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Oving 13A

Vi vender tilbake til fgttene og @ver pa fgtter med 4-6 stavelser: “Svein vil ha
en sigarett” — XxxxxxX. Med dette nermer en seg yttergrensene for hva som er
vanlig 1 muntlig norsk.

Fokus

Ngkkelord er som tidligere sammenkjeding, bortfall og flat/fallende tone pa
stavelsene som fglger den trykksterke stavelsen som innleder foten.

Ekstragvinger

Spgrsmalene gar tilbake til en litt enklere form for a stabilisere tidligere erfarte
strukturer. Svarene innledes med det positive svarordet ”Ja” etterfulgt av en ytring
med anakruser pa tre stavelser.
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Oving 13B

Tidligere lerte ferdigheter konsolideres ved at ytringene i 13A gjgres om til
spgrsmal. Fgttene blir her noe kortere: Vil Svein ha en sigarett?” — xXxxxxX.

Fokus

Fokus er det samme som tidligere. Etter & ha gjennomfgrt 2/3 av gvingene i denne
boka, skal elevene vere i stand til & peke pa de omradene som er sentrale i gvingene.

Ekstragvinger

Ogsa disse ekstragvingene inneholder svar pa spgrsmalene i A-delen. Svaret er
nermest en gjentakelse av spgrsmalet, jf. "Ma Tor lere fransk?” — ”Ja, han ma
lere fransk.” Et slikt svar er kanskje ikke den mest forventede i naturlig tale (en
forventer heller ”Ja, det ma han” eller ”Ja, han ma nok det”). Formen som brukes
i denne gvingen, er valgt fordi den inneholder en relativt lang anakruse.
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Oving 14A

Her fokuseres det igjen pa lange anakruser: “Han vil kjgpe sigaretter” — xxxxxxXx.

Fokus

Lereren bgr understreke at det er det er det angitte rytmemgnsteret “Han vil kjgpe
sigaretter” — xxxxxxXx som er malet, og ikke det en finner i "Han vil kjgpe si-
garetter” — xxXxxxXx, et mgnster som vi har vert gjennom tidligere. Ikke alle
ytringene her er like lange. Dersom de lengste skaper problemer, kan det vaere en
idé & fokusere pa de korteste fgrst. Ellers er det de vanlige trekkene en mé passe
pa: sammenkjeding og rask uttale av lette stavelser.

Ekstragvinger

Ogsa her gar ekstragvingene tilbake til mgnster som har vert brukt fgr. Svaret
inneholder det trykksterke svarordet ”Ja”. Deretter fglger en pause, en enstavelses
anakruse og en fot pa to stavelser: X, xXx.
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Oving 14B

Her kommer de lange anakrusene i spgrsmal: Vil du ha sjokolade?” — xxxxxXx.

Fokus

Pass pa at elevene imiterer det oppgitte mgnsteret. Det er ofte enklere for elevene &
dele opp en lang anakruse i en kort anakruse etterfulgt av en kort fot. Slike mgnster
kan gves separat, og lereren kan legge opp vokabular, situasjon og rytmemgnster.
En kan f.eks ta utgangspukt i dialoger i leereboka eller lage dialoger pa grunnlag
av lereboktekstene. Laereren bgr vare forberedt pa at det vil dukke opp varierende
mgnster i slike tekster, som jo ikke er laget med det samme for gyet som gvingene
i denne boka. Her bygges elevenes kompetanse gradvis opp, i lerebgkene er det
ikke tatt slike hensyn. P4 den annen side vil en ofte finne enklere rytmemgnster i
leerebgker enn i de siste leksjonene her.

Ekstragvinger

Her fokuseres det pa korte svar pa spgrsmalene. Svarordet “’ja” far trykk, det samme
gjelder det modale hjelpeverbet: ”Kan Gro sitte pa stolen?” — ”Ja, det kan hun”
- X, xXx.
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Oving 15A

@vingen bygger pa ytringene fra 13A, men her skytes det inn en ekstra, trykksvak
stavelse, nemlig “jo”. P4 denne maten gkes lengden pa den fgrste foten: Tor ma
jo lere fransk” — XxxxxX.

Fokus

Fremdeles er sammenkjeding og intonasjon i fokus. Lereren kan gjerne forklare
studentene hvilken funksjon smaordene jo, nok, da, vel” har i slike ytringer.
(Se f.eks Kirsti Mac Donald (1990) ”Smé ord med stor betydning: om jo, vel,
nok visst og da” i Golden m.fl. (1990) Hva er vanskelig i grammatikken. Oslo:
Universitetsforlaget).

Disse ordene er alltid trykksvake, men likevel spiller de en vesentlig rolle som
modifikatorer i ytringer. Det finnes en parallell rekke med trykksterke ord, men de
har en annen betydning.

Ekstragvinger

Her finner en Kkorte negative svar pa pa spgrsmalene: “Nei, ikke nd” — X, xxX.
Svarene reflekterer de ulike modale hjelpeverbene som er brukt i spgrsmaélene.
Dette er et ganske vanlig svar.
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Oving 15B

Den lange foten i 15A deles opp i en anakruse og to kortere fgtter nar den fortel-
lende setningen gjgres om til spgrsmal: "Ma ikke Tor lere fransk?” — xxxXxxX.
Endringen i rytmisk mgnster i overgangen fra fortellende til spgrrende setning har
elevene observert en rekke ganger na. Det er viktig & understreke at mgnsteret i og
for seg ikke er bundet til setningstypen, men til de ordene som inngér i setningen
nar de er fokusert pa denne maten.

Fokus

Denne gvingen inneholder flere eksempler pa vokalmgter over ordgrenser, (15B1,
2,3 og 4), pass pa at det ikke blir pauser. En finner ogsa vokalbortfall (15BS5, 9 og
10) og assimilasjon (15B1), men siden dette har vert gvd tidligere, skulle elevene
mestre det na.

Pass pa at elevene klarer a skille mellom /f/ og /¢/ i henholdsvis ”sjokolade” og
”’Kino”.

Ekstragvinger

Ytringene fra hovedgvingen gjentas, og de besvares negativt med en vanlig frase
der hovedverbet er gjentatt etterfulgt av lette stavelser: X, xXxxx.
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Oving 16A

Vi fortsetter gvingene med lange opptakter: “Han ma jo lere fransk” — xxxxxX,
dvs. fem stavelser i anakrusen i ytringer med fortellende form. Retningslinjene for
uttalen er de samme som tidligere. Denne type strukturer er ikke s& frekvente i
norsk (og bare en av flere mater a lese setningene i 16A pa), men like fullt brukes
de.

Fokus

Igjen er det viktig at eleven opprettholder det angitte rytmemgnsteret. Lereren kan
gjerne illustrere andre mgnster ("Han mé jo lere fransk” — XxxxxX, ”Han ma jo
lzere fransk” — xxxxXx osv.). Elevene bgr ha en klar forstielse av hvilken betydning
de ulike matene & uttale ytringen pa, gir.

Nar det gjelder assimilasjon av sekvensen /n/ + /v/ ("vil hun veere"); se kommentar
om dette under 6A

Ekstragvinger

Ytringene er spgrsmal med fire til seks stavelser i anakrusen. Start med de korteste
forst. Dersom dette blir komplisert, kan en introdusere gvingen ved & bruke kortere
anakruser, som i

”Géar han ut?”

”Lerer han fransk?”
”Vil hun ga ut?”

Vil hun lere fransk?”

Sl S

Frasene besvares pa én og samme mate: ”Selvfglgelig ma han det” — xXxxxxX.
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Oving 16B

Her settes elevene virkelig pa prgve: ”Ma han ikke lere fransk?” inneholder en
anakruse med seks(!) stavelser — xxxxxxX. Husk rask tale, tett sammenkjeding og
flat tone.

Nar elevene produserer sa sjeldne mgnster som dette, vil de ogsa mestre kortere
anakruser, og dermed er de utrustet med de ferdighetene som normalt kreves i norsk
tale.

Fokus

Igjen skal intonasjon signalisere funksjonen til de ulike delene av ytringen. Sam-
menkjeding, bortfall og assimilasjon er som vanlig avgjgrende. Elevene kan igjen
gjgres oppmerksomme pa de betydningsendringene som skjer nar det rytmiske
mgnsteret endres.

Ekstragvinger

Her brukes spgrsmaélene fra hovedgvingen, og de knyttes til et like komplekst svar:
”Det er klart at han ma det!” — xxxxxxX. Nar elevene far dette til i pargvinger,
bgr lereren spandere blgtkake!
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Oving 17A

Som forberedelse til det siste store spranget mot de lengste f@ttene gér vi her et
skritt tilbake og tar fatt i ytringer med rytmemgnster som skulle mestres nd. ”Anne
ligger og leser” — XxxxxXXx.

Fokus

De rytmiske mgnsteret skulle ikke vere for komplisert, sa elevene kan fokusere
spesielt pa de andre trekkene som skaper god taleflyt.

Uttrykkene som brukes i denne gvingen, er ellers vanlige norske uttrykk for
varige handlinger. I tillegg til & uttrykke varighet sier de noe om posisjonen til sub-
jektet i setninger (“ligger, sitter” osv.). Ver oppmerksom pa at ved a legge trykk
pé verbet, vil en oppna en kontrasterende effekt: ”Anne ligger og leser” (Hun star
ikke).

Ekstragvinger

Etter kraftprgven i kapittel 16 gar vi litt tilbake for a sjekke at tidligere mgnster
fremdeles sitter. Svarene inneholder derfor ogsa flere rytmemgnster.
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Oving 17B

Dette er spgrsmalsversjonen av 17A, ogsa den med repetisjon av tidligere mgnster:
“Ligger Anne og leser?” — xxXxxXx.

Fokus

Her er en del tilfeller av /r/-assimilasjon (17B2, 5, 6, 10 og 12). Pass pa at denne
utfgres i de dialektene der dette er naturlig. Men pass samtidig pa at /r/ uttales nar
den stér sist i ytringene.

Ekstragvinger

Spgrsmélene er de samme som i 17A, svarene er litt annerledes og mer krevende
ettersom de inneholder anakruser pa fem eller seks stavelser: ”Hvorfor spgr du om
det?” og Hvorfor lurer du pa det?

Disse svarene kan brukes i mange sammenhenger, og nar elevene kan bruke dem
korrekt i relevante situasjoner, vil de gi inntrykk av & mestre norsk godt.
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Oving 18A

I de siste gvingene settes lange fgtter i fokus, her finner en fire stavelser, som i
”Hun ligger og leser” — xxxxXx. Dette skulle elevene na vere i stand til a ytre
uten store vansker. Pass pa uttalen av ”og” slik at bokstaven <g> er stum og ordet
uttales /o/.

Fokus

Normalt skulle disse fgttene gé greit & uttale med hensyn til sammenkjeding og
kompresjon. Pass pa at kompliserte konsonantsekvenser ikke far dominere, dvs. at
elevene ikke ma stoppe opp ved dem. Pass ogsa pa andre stumme bokstaver (”det,
ferdig”).

Ekstragvinger

@vingene bygger pd hovedgvingen, men her har ytringene spgrsmals form. Den
rytmiske basisen er den samme som i hovedgvingen: xxxxXx. Dersom eleven ikke
har problemer med 18A, skulle ogsé ekstragvingen ga greit. Pass pé at den rela-
tivt lange anakrusen gar raskt, kjedes godt sammen og har flat tone. Ytringen som
helhet skal ha spgrsmalsintonasjon.

Spgrsmalene besvares pa to mater med mgnster som er kjent fra fgr: ’Nei, det
tror jeg ikke” og ”Ja, det tror jeg”. Begge svarene brukes i stor utstrekning i norsk.
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Oving 18B

Rytmestrukturen fra 18A gjentas, men her har ytringene spgrsmals form: “Ligger
hun og sover” — xxxxXx.

Fokus

Hold fokus pa alle ferdigheter som er introdusert tidligere. Dersom lareren har
opptak av elevene fra begynnelen av kurset, kan det nd passe godt & la elevene
hgre dem. Dersom elevene har arbeidet systematisk, skulle man lett kunne hgre
forskjell pa uttalen bade av rytme og segmenter.

Alternativer med bakre /r/ er ikke tatt med i denne @gvingen.

Ekstragvinger

Her ogsa gver en pa svar pa spgrsmalene. Formen er noe annerledes: ”Nei, det
tror jeg ikke” — X, xXxxx, ”Ja, det tror jeg” — X, xXx. Disse strukturene skulle
ikke volde store problemer, og om en mestrer dem, gjgr man et positivt inntrykk
pa samtalepartnere. Pass péd assimilasjoner mellom /r/ og /d/ i ja-svarene i de
dialektomrader der det er aktuelt.
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Oving 19A

I denne gvingen skal elevene arbeide med lange fgtter: ”Anne ligger og leser
fransk” — XxxxxxxX. Slike konstruksjoner er ikke s& vanlige i norsk, men de
forekommer. Dersom elevene klarer & gjennomfgre disse og resten av gvingene,
vil det vere et bevis pa at de mestrer de fleste rytmemgnster i norsk.

Fokus

Elevene vil artikulere de lange fgttene korrekt hvis de mestrer de motoriske mgnstr-
ene som de har gvd pa fram til nd. @vingene har fokusert pd sammenkjeding,
assimilasjoner, bortfall og trekk ved segmenter (varighet, aspirasjon, runding osv.).

Ekstragvinger

Disse gvingene er noe enklere siden anakrusene og fgttene i spgrsmalene er kortere
enn i hovedgvingen. Svaret inneholder en anakruse pa fire stavelser, og reflekterer
subjekt og verb i spgrsmélene slik det er nevnt tidligere. Pass ogsa pa assimilasjoner
i de tilfellene der det er mulig.
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Oving 19B

Et lite steg tilbake fgr de vanskelige mgnstrene som kommer i neste gving. Her
finner vi en kort anakruse og en lang og en kort fot:: "Ligger Anne og leser fransk?”
—XXXXXXxX.

Fokus

Artikulasjonen blir korrekt néar alle delferdighetene mestres. Dersom dette er
vanskelig, kan man forsgke 4 bygge opp ytringene bakfra eller forfra:

Ligger

Ligger Anne

Ligger Anne og

Ligger Anne og leser

Ligger Anne og leser fransk?

fransk?

leser fransk?

og leser fransk?

Anne og leser fransk?
Ligger Anne og leser fransk?

Her kan elevene gjenta etter lereren. Det er derfor viktig at l@reren fgrst illustrerer
uttalen. Formen pa delytringene ma tilsvare den de har nar de inngar i den kom-
plette ytringen. Det er derfor lurt & & starte med hele ytringen (sagt tydelig eller
stille) og sd bygge ut gvingen med bakgrunn i dette.

Ekstragvinger

Svarene pa ytringene er ogsa komplekse siden den fgrste foten er svert lang: ”Selv-
falgelig gjgr hun ikke det” — xXxxxxxxX. Den trykksterke stavelsen markeres
tydelig, deretter fglger resten av foten komprimert med falt tone. Ytringen slutter
med en trykksterk stavelse.
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Oving 20A

I kapittel 20 kommer de mest komplekse gvingene. De inneholder lange anakruser
som krever konsentrasjon. Fra fgrste kapittel av har dette opplegget tatt sikte pa &
bygge opp stadig lengre sekvenser av anakruser og fgtter. Disse gvingene kommer
som en naturlig avslutning siden elevene har arbeidet seg framover mot den skritt
for skritt: "Hun ligger og leser fransk” — xxxxxxX.

Fokus

Dersom det fremdeles viser seg vanskelig & artikulere en sa lang anakruse, kan en
enten starte med kortere opptakter (se tidligere gvinger) eller bygge opp anakrusen
ord for ord.

Ekstragvinger

Opptakten pa seks stavelser er krevende. Pass pé rask tale, ssmmenkjeding, flat tone.
Svaret inneholder igjen et generelt mgnster som kan brukes i mange sammenhenger.
Svarene reflekterer subjekt og verb i spgrsmalet.
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Oving 20B

Rytmemgnsteret her er det samme som i 20A: “Ligger hun og leser fransk?” —
xxxxxxX. Arbeidet med & bygge opp ytringene gjgres pd samme mate som sist
dersom det er for vanskelig & arikulere dem direkte.

Fokus

Som nevnt er sa lange anakruser uvanlige i norsk. Dersom elevene mestrer dem,
kan en si at de har vert utsatt for “overlering” siden de vanligste mgnstrene i norsk
altsa har kortere anakruser enn de det gves pa her.

Ekstragvinger

Ekstragvingene tar utgangspunkt i spgrsmalene og legger til et mulig svar pa dem:
”Nei, hun er visst ferdig nd” — X, xxxXxx. Svarene reflekterer subjekt og verbal.
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ARBEID MED LAREBOKA FLYTENDE NORSK
Av Olaf Husby og Marit Helene Klgve

I de to fgrste bgkene i denne serien, Horte jeg riktig? og Flyt og rytme, har det vert
fokusert pa grunnleggende trekk ved uttale, dvs. enkeltlyder og enkeltord, sam-
menhengende tale, dvs. sammenkjedning, assimilasjoner og talerytme. @vingene
har hatt et mekanisk, imiterende tilsnitt. Den tredje boka i serien, Flytende norsk,
bygger pa Hgrte jeg riktig? og Flyt og rytme. De to fgrste bgkene har fokusert pa
grunnleggende trekk ved uttale, dvs. enkeltlyder og enkeltord, sammenhengende
tale, dvs. sammenkjedning, assimilasjoner og talerytme. Det har vert en relativt
stram regi i oppleggene. Bakgrunnen for en slik tilnerming har vert at uttaleferdig-
heter ses pa som motoriske ferdigheter. Dette perspektivet vil fglges opp i Flytende
norsk, men elevene vil i mange av gvingene na fa et noe friere spillerom i og med
at de vil vere med pa & utforme innholdet i gvingene innenfor gitte rammer.

Etter 4 ha arbeidet med de to fgrste delene, skal elevene ha utviklet lytteferdig-
heter som gjgr dem i stand til & skille lyder fra hverandre og & klassifisere dem.
Videre skal de vere stand til & analysere nye lyder som er oppstatt gjennom assimi-
lasjon. De skal ogsa kunne skille korte vokaler fra lange, og skille sterke stavelser
fra svake. Ideelt sett skal dette vare etablert som integrerte ferdigheter. Elevene
skal ha en motorisk kompetanse som gjgr dem i stand til & produsere Korte ytringer
med tilnermet korrekt norsk uttale.

Malet med Hgrte jeg riktig? og Flyt og rytme var at uttaleferdighetene skulle
automatiseres. I Flytende norsk skal disse ferdighetene flyttes inn i stgrre sammen-
henger. Gradvis skal fokus na flyttes fra uttale til kommunikasjon. Den stramme
regien som har preget Hgrte jeg riktig? og Flyt og rytme opphgrer, men det vil
fremdeles vare angivelser av hvordan oppgaver skal gjennomfgres, Flytende norsk
presenterer oppgaver som bade tar for seg uttaleferdigheter og kommunikative
ferdigheter.

Lzreren skal vere i stand til 4 bista elevene pa best mulig mate, dvs. vere i stand
til & peke pa hvilke avvik som kan lokaliseres i deres uttale, kunne beskrive avvi-
ket, bestemme hvor alvorlig det er og veilede eleven slik at uttalen kan forbedres
dersom det anses som ngdvendig. Se mer om dette nedenfor.

Elevene skal pa sin side utvikle en innsikt i uttale av norsk slik at de forstar hva
leereren peker pa og hvorfor det er valgt en bestemt framgangsmate for & forbedre
uttalen. P4 lengre sikt skal eleven utvikle en kompetanse i & overvike egen uttale
slik at eleven selv kan korrigere uttalen nar kommunikasjonen med norsktalende
hemmes av avvikende uttale.

Flytende norsk inneholder en lang rekke gvinger som skal kunne bringe elevene
videre med hensyn til utvikling av uttalekompetanse. Her integreres temaene fra
Hgrte jeg riktig? og Flyt og rytme i stgrre spraklige enheter, dvs. i faste uttrykk,
regler, vers og stgrre tekster som eventyr og historier. Dersom elever har problemer
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— ARBEID MED LEAREBOKA FLYTENDE NORSK —

med spraktrekk som er behandlet tidligere, dvs, enkeltlyder, stavelsesstrukturer,
enkeltord og grunnleggende forhold knyttet til sammenhengende tale (sammenk-
jeding, rytme, assimilasjoner, bortfall etc), anbefales det & integrere trekk fra Hgrte
Jeg riktig? og Flyt og rytme i gvingene som presenteres her. Nar elevene er ferdig
med Flytende norsk er de presentert for grunnlaget som kreves for & kunne snakke
godt forstaelig norsk.

Det som karakteriserer Flytende norsk er fglgende:
e (vingsmaterialet er pa setningsniva, men gér ofte utover dette.

e (vingene setter ofte deltakerne i ulike roller: samtalepartner, forteller,
instruktgr, observatgr, assistent (en som utfgrer ordrer). Samarbeidet mellom
studentene bgr ordnes slik at par eller grupper inkluderer personer med ulik
spraklig bakgrunn, personer av ulikt kjgnn, alder og sosial bakgrunn.

e (vingene bygger i stor grad pa bundne tekster, men i den grad det er mulig,
bgr laereren sette tekstmaterialet inn 1 autentiske eller simulerte kontekster.

e [ den grad det er mulig, bgr andre norske stemmer bringes inn i klasse-
rommet. Andre leerere bgr bidra, men opptak i form av lyd og video vil ogsa
fungere.

e Detmalegges vekt pa lytteferdigheter. Disse ligger til grunn for imitasjonen

avdespraklige modellformene. I tillegg vil dette veere vilkaret foraidentifisere
avvikende uttale hos seg selv og medstudenter.
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ARBEID MED LZEZREBOKA PA EGNE BEIN
Av Olaf Husby

Hva gjgr man for komme seg inn i en samtale? Hvilke mangvrer ma man foreta? Hva
skal man si? Tenk pa siste gang du nermet deg en gruppe med ukjente mennesker
og forsgkte 4 komme inn i praten dem imellom. Fgrst stilte du deg kanskje i utkan-
ten, lyttet litt, og s& gav det seg en mulighet til 4 bringe noe inn. Snakket de om
fotball, ferien, bgker, musikk, film, politikk? Hva gjorde du for & komme med?

Strategiene vil variere i forhold til hvem man mgter og hvor mgtet skjer. Er
du blant venner eller ukjente? Er du i et selskap hvor du ikke kjenner noen, eller
ser du naboen pé den andre siden av hekken og gnsker & sla av en prat? Skal du
kontakte en overordnet pa jobben, eller ringer du til legen for & fa en avtale? Er
du i en situasjon hvor det forventes at du skal bringe noe nytt inn, eller er det bare
normal tgrrprat?

Dersom en er vokst opp i Norge, vil en kjenne til mange av strategiene som
brukes for & gi innpass i ulike sosiale sammenhenger. Noen er svart ofte brukt,
andre mer sjelden. Er det varet du bruker som agn na du skal engasjere andre,
eller er det spesialiserte faglige forhold? En del personer er erfarne i slike sam-
menhenger og glir fort inn i samtalen, andre er mindre erfarne. Noen er utadvendte
og kontaktsgkende, andre er mer innadvente og beskjedne. Noen er sikre pa seg
selv, andre er mer usikre. Spraket som skal brukes i samtalen vil vaere morsmal for
noen, for andre vil det vaere et sprak man holder pa a lere seg.

Strategiene vil variere i forhold til hvilken spraklig og kulturell bakgrunn man
har. I denne boka er det vist eksempler pa fraser som tas i bruk av nordmenn i
ulike situasjoner. Frasene er delvis hentet fra forfatterens egne erfaringer. Det er
ogsa hentet stoff fra "Et terskelniva for norsk” (Svanes m. fl. 1993).

Svanes har en egen artikkel2® der en finner lister over sprakfunksjoner, eksempler
pa disse og strukturelle beskrivelser av hvordan de er formet. Slike sprakfunksjoner
tilhgrer nordmenns “allmenne beredskap”. En kjenner til hvilke ytringer som skal
brukes i definerte situasjoner: Hvordan dpner man en samtale, hvordan vedlikehol-
des den, hvordan skal en spgrre, erklere enighet eller uenighet, hvordan avsluttes
samtalen.

Slike ytringer skal en kvalifisert sprakbruker mestre bade innholdsmessig og
bruksmessig. Et aspekt ved dette er at uttalen er god, dvs. at ytringene kommer som
et sammenhengende hele, at de sies pa rett plass til rett tid, at tilbakemeldingene
pé dem oppfattes som relevante og at disse i sin tur igjen vil bidra til at samtalen
fortsetter.

28) Svanes (1993)”Sprakfunksjoner. Almenne begreper. Spesielle begreper.”
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— ARBEID MED LZEREBOKA PA EGNE BEIN —

Uttale

Innenfor de rammene som er nevnt ovenfor har Pd egne bein primert fokus pa
uttalemessige sider. Her presenteres ytringer som brukes ved fire hovedkategorier
av samtaler i dagliglivet. For det fgrste finner man tema-apnere. Disse brukes nar
taleren vil bringe et nytt emne pa banen. Dette kan veare inspirert av det eksister-
ende tema, eller det kan vare noe helt nytt som bringes inn. I noen tilfeller vil en
henge seg pa et etablert tema og tilfgre noe nytt, da bruker en oppfglgere. De kan
vere positive og stgttende til det som er sagt, eller vere nektende eller avvisende.
Under samtalen bruker en ogsa responser som bidrar til & binde samtalen sammen.
Dette er enkeltstaende ytringer som ikke krever oppfglging pa noen mate. Nar en
av en eller annen grunn gnsker 4 avslutte en samtale, ma det ogsa skje pa bestemte
mater.

Frasene som elevene skal arbeide med settes inn i ulike sammenhenger.
Oppgavene er generelt utformet som en databank der det finnes en ressurs av fraser
til bruk i en gitt kommunikasjonssituasjon. I tillegg er det eksempler pa korte dia-
loger. Den viktigste delen er situasjonsbeskrivelsene som danner utgangspunktet
for gvingene som elevene skal gjgre. Her skal elevene danne grupper som skal
gjennomfgre oppgavene som er beskrevet.

Det vil vaere naturlig at lereren gar gjennom sprakfunksjonene og setter dem
inn i en spraklig og kulturell sammenheng. Noen ganger vil det vare ngdvendig
a kommentere forhold knyttet til grammatikk og ordvalg. Det siste er viktig siden
fraser som brukes i dialoger med stramme strukturer, vil kunne vere idiomatiske
uttrykk. En granskning av enkeltdelene vil ofte ikke gi en forklaring pa de betydn-
ingsmessige sidene ved uttrykket. Hvis en gar nermere inn pa uttrykket “ver s
god” kommer en i en slik situasjon. Funksjonelt er det et signal om at en gnsker
a gi eller tilby noe til en person. Analysen av de tre ordene som utgjgr frasen og
relasjonen mellom dem gir ikke et enkelt og gjennomsiktig svar.

Hovedfokus i denne boka er pa uttale og ferdigheter knyttet til spraket i bruk. Nér
det gjelder uttalen vises det til forklaringer i tidligere bgker i serien hvor fglgende
forhold vektlegges:

e god uttale av de enkelte lydene

e sammenkjedet tale, dvs. at et ord henges fast til det neste med unntak av
de steder hvor det er naturlig med pauser (jf. bruk av store skilletegn i tekst).

e tydelig markering av trykksterke stavelser

e kompresjon av trykklette stavelser

o tydelig forskjell pa kort og lang vokal.

Arbeidsmatene skal vere preget av stor elevaktivitet. Laereren og/eller elevene
plukker ut situasjoner som de gnsker & gve pa. Noe av ramaterialet til gvingene er
skissert: Det gjelder situasjonen gvingen skal knyttes til, de ytringene som normalt
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— ARBEID MED LZEREBOKA PA EGNE BEIN -

brukes i slike situasjoner og hvem som skal delta i gvingen. Elevene skal g sammen
i grupper og utvikle gvingene pa egen hand. Dette kan gjgres ved at man arbeider i
grupper, tildeler roller, finner replikker i leereboka eller utvikler egne replikker og
setter disse sammen til dialoger. Dialogene skrives ned ytring for ytring eller det
lages skisser over hvordan samtalen skal forlgpe. Elevene fremfgrer dialogene og
passer pa at alle far prgve de ulike rollene. Noen av elevene kan observere arbeidet
i gruppene og oppsummere det for lereren og de andre elevene etter at rollespillene
er over.

En annen maéte & arbeide pa er at elevene ganske raskt forbereder seg pa hva
som skal skje. De samtaler om innholdet, skisserer roller og spiller situasjonene.
Arbeidsmatene velges i forhold til det som passer elevgruppen best.

Rollespillene kan gjerne tas opp pa video (husk god lyd!) slik at de kan brukes
senere nar en kommenterer uttale, replikker og spraklig utforming av dialogene.

Utforming av de skriftlige ressursene

Hyver situasjon inneholder en beskrivelse av hva som er tema og hva som skal skje.
Replikkene er sortert i forhold til stadier i en dialog eller etter roller i dialogen.
Internt for hver av disse kategoriene er det ingen struktur. Elevene vil finne ulike
uttrykksmater, men de ma selv velge hvilke de vil bruke nar de utvikler dialogene.
Leereren ma sikre at idiomatiske og pragmatiske forhold i norsk blir forklart og
folges.

Replikkene er skrevet ut pa to mater. De finnes i normal ortografi, og i en
skrivemate der trykksterke stavelser og lang vokal er markert. De to skrivematene
star rett overfor hverandre. Trykksterke stavelser vises gjennom bruk av
stor bokstav. Lang vokal er markert med understreKning. Stavelser som er
skrevet med store bokstaver skal uttAlLes tydelig. Det gjelder bade lange og korte
vokaler. stavelser med sma bokstaver uttales raskt og godt sammenkjedet. Disse
prinsippene er inngvd tidligere, og det kan vare nyttig a repertere noe av det stoffet.

Det som er nytt og hyppig bruk her, er skriveméaten med Store og sma bokstaver
som dels er understreket, dels ikke. Distribusjonen av lang og kort vokal fglger
allmenne regler i norsk. Plassering av trykksterk og trykksvak stavelse er gjort
ut fra det en kan kalle "normal” trykkplassering ut fra utformingen av dialogene.
I mange tilfeller vil det veere mulig & endre trykkmgnsteret ved at andre ord far
trykk. Dette har ikke konsekvenser for det underliggende trekk som karakteriserer
norsk uttale: Sammenkjeding av ord til stgrre lydkjeder, tydelig veksling mellom
sterke og svake stavelser og tydelige markering av forskjellen mellom lange og
korte vokaler i stavelser som barer trykk.
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Temaer

@vingene er samlet under 3 hovedtemaer som alle er knyttet til samtaler. @vingene
er samlet under overskriftene Inn i samtalen, Inne i samtalen og Ut av samtalen.
De frasene som er presentert der, er et utvalg av mulige fraser i situasjoner som de
beskrevne. Gjennom a bygge opp dialoger selv og ved & praktisere dem, skal elevene
tilegne seg et sett med helfraser som de senere vil ha som utrustning i samtaler med
nordmenn. Ved & gve pa de prosodiske trekkene i tillegg til det innholdsmessige,
far man et stort batteri av fraser som vil dekke flere omrader.

Beskrivelse av gvingene

Hver gving innledes med en kort beskrivelse der det gjgres rede for bakgrunnen
for gvingen. Videre skisseres det hvor mange studenter som skal delta og hvor
lenge aktiviteten bgr vare. Normalt vil gvingene ta 5-20 minutter hvis alle i hver
gruppe skal gjennomfgre den. I tillegg kommer arbeid med & utvikle dialogene.
Dette betyr at en innenfor en ramme pa 45 minutter kan arbeide med flere dialoger.
Det tas for gitt at alle deltakerne i gruppen far praktisert gvingen, det er derfor ikke
uttrykt eksplisitt i hver av instruksjonstekstene at rollene ma byttes.

I mange tilfeller kan det veere lurt & la noen studenter vaere utenforstdende ob-
servatgrer. De observerer aktivitetene i hver sin gruppe. Etter gvingen oppsummeres
gvingen i plenum, og her kan observatgrene gjgre rede for hva de syntes var bra og
mindre bra. Laereren ma naturligvis ogsa observere hva som skjer. Oppsummerin-
gene gjgres i forhold til uttale, valg av sprakfunksjoner i spgrsmal og respons og
utviklingen av samtalen.

Som nevnt ovenfor er gvingene er skrevet ut med markering av trykktunge og
trykklette stavelser der de trykktunge er skrevet med store bokstaver og de
trykklette med sma. Lange vokaler er markert med understrekning, korte vokaler
er umarkert. Det vil ofte vere flere mater & uttale en ytring pa hensyn til hvor en
skal legge trykket. Det som er angitt i teksten, er en mulig & uttrykke frasene pa.
Andre vil kunne gjgre dette pa en annen mate. Som regel s vil det vaere konteks-
ten som bestemmer hvilke ord som skal stilles i fokus og hvilke som kommer i
bakgrunnen. Dette gjelder selvsagt ogsa her. Det vil vere naturlig & diskutere slike
forhold med elevene under utviklingen og evalueringen av dialogene.
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